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RESUMO

Conhecendo a abordagem da Etnomatemaética e observando a evasdo escolar dos discentes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir da experiéncia nessa modalidade de ensino, esta
pesquisa foi realizada com a finalidade de observar de que maneira a Etnomatematica pode
propiciar aos discentes da EJA o reconhecimento da importancia do saber escolar no
desempenho de suas atividades socioecondémicas. Deste modo, verifica-se aqui 0 embasamento
tedrico-metodoldgico adotado por docentes da EJA de uma escola estadual do municipio de
Carpina—PE. E, com a reflexdo de suas praticas, investiu-se numa intervencdo pedagdgica com
aporte na Etnomatematica, recorrendo ao orcamento financeiro pessoal/familiar, viés das
Ciéncias Contabeis, como objeto da Matematica Financeira. Para isso, 0 suporte teérico deste
estudo esta respaldado nas consideragdes feitas por D’Ambrosio sobre a Etnomatematica
enquanto tendéncia metodolégica que explore o contexto destes individuos, em consonancia
aos conhecimentos matematicos da Educacdo Financeira e Matematica Financeira.
Pedagogicamente, investiu-se em Organizadores Prévios como facilitadores para a
Aprendizagem Significativa no marco ausubeliano. Em termos metodoldgicos, trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo Pesquisa-agdo para evidenciar a importancia da implementacédo da
Etnomatematica na pratica docente, estimulando os discentes a aprendizagem e, por
conseguinte, minimizando a evasdo escolar. Identificou-se um embasamento tedrico-
metodoldgico incipiente referente as praticas pedagdgicas dos dois docentes da escola publica
estadual do municipio de Carpina, o qual foi relacionado a necessidade de distribuicdo dos
docentes por &reas disciplinares correspondentes as de sua formacdo e a necessidade de
investimento em cursos de formacdo e/ou atualizacdo de docentes que ensinam nessa
modalidade. As acdes realizadas proporcionaram aos participantes o reconhecimento da
necessidade de uma reflexdo critica de suas escolhas no ato de consumo, embasadas em
aprendizagens matematicas. E, diante da relevancia e aproveitamento dessa intervengédo
externado pelos discentes e docentes da EJA e pelos estudantes de graduacdo do curso de
licenciatura em Matematica da Universidade de Pernambuco (UPE), colaboradores desta
pesquisa, construiu-se também uma proposta de acompanhamento didatico-pedagogico para a
futura reativacdo de formacdes continuadas em servico, utilizando-se tanto de principios da
Educacao Financeira quanto de outras areas de conhecimentos matematicos.

Palavras-Chave: Etnomatematica;, Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Financeira;
Matemaética Financeira; Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

Knowing the approach of Ethnomathematics and observing the school dropout of the students
of the Education of Young and Adults (EJA), based on teaching experience in this teaching
modality, this research was carried out with the purpose of observing how Ethnomathematics
can propitiate to the students of the EJA the recognition of the importance of school knowledge
in the performance of its socioeconomic activities. In this way, the theoretical-methodological
basis adopted by teachers of the EJA of a state public school in the municipality of Carpina—PE
is verified here. And, with the reflection of its practices, it was invested in a pedagogical
intervention with contribution in the Ethnomathematics, resorting to the financial budget
personal / family, bias of the Accounting Sciences, like object of Financial Mathematics. For
this, the theoretical support of this study is supported by the considerations made by
D'Ambrésio on Ethnomathematics as a methodological tendency that explores the context of
these individuals, in consonance with the mathematical knowledge of the Financial Education
and Financial Math. Pedagogically, it was invested in Previous Organizers as facilitators for
Significant Learning in the ausubelian framework. In methodological terms, this is a qualitative
research of the type Action Research to evidence the importance of the implementation of
Ethnomathematics in teaching practice, stimulating students to learning and, therefore,
minimizing school dropout. It was identified an incipient theoretical-methodological basis
referring to the pedagogical practices of the two teachers of the state public school of the
municipality of Carpina, which was related to the necessity of distribution of the teachers by
disciplinary areas corresponding to those of their formation and the necessity of investment in
courses of training and / or updating of teachers who teach in this modality. The actions carried
out gave the participants the recognition of the need for a critical reflection of their choices in
the act of consumption, based on mathematical learning. And, in view of the relevance and use
of this intervention expressed by the students and teachers of the EJA and undergraduate
students of the undergraduate degree in Mathematics of the University of Pernambuco (UPE),
collaborators of this research, a proposal was also made for didactic-pedagogical
accompaniment for the future reactivation of continuing training in service, using both
Financial Education principles and other areas of mathematical knowledge.

Keywords: Ethnomathematics; Youth and Adult Education; Financial Education;
Financial Math; Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

Conhecer um pouco de nés fara com que entendam de forma sucinta sobre o que nos
motivou a realizar esse estudo. Sou licenciada em Matematica pela Universidade de
Pernambuco (UPE) Campus Mata Norte, curso no qual ingressei no segundo semestre de 2011
e conclui no primeiro semestre de 2015. Conheci o professor Dr. José Roberto da Silva logo no
primeiro periodo do curso, na disciplina de Metodologia Cientifica, em que ele apresentou para
nos, estudantes, o grupo de estudos que ele coordena até hoje: Laboratério de Educacgdo
Matemaética.

Comecei a lecionar em uma escola da rede privada quando cursava o segundo periodo
do curso de licenciatura em Matematica, 0 que suscitou em mim o interesse em participar do
grupo de estudo supracitado por acreditar que ele poderia promover o desenvolvimento da
minha préatica docente e auxiliar a minha formacéo no processo de ensino-aprendizagem. Logo
no fim do mesmo periodo, fui acolhida no grupo de estudos pelo seu coordenador, o professor
Robertinho, como é carinhosamente chamado na Universidade de Pernambuco Campus Mata

Norte.

Nesse grupo tive a oportunidade de participar de projetos de pesquisa e extensao, 0s
quais me proporcionaram o estudo de algumas teorias educacionais, como a Teoria de
Aprendizagem Significativa de Ausubel, e as Tendéncias de Educacdo Matematica,
especialmente a Etnomatematica, que se tornou minha linha de pesquisa desde o meu estudo
monografico (Conceitualizacéo de Proporcionalidade no Contexto da Atividade de Preparacéo
de Argamassa: uma Perspectiva no Ambito da Etnomatematica para a Educacio de Jovens e

Adultos), suscitando em um interesse maior por esse enfoque.

No ano seguinte ao término da minha graduacéo, fui aprovada na selecdo do mestrado
da mesma instituicdo, no momento em que ja cursava Especializagdo em Ensino de Matematica.
Paralelamente, fui aprovada Concurso de Professores da Secretaria de Educagdo de
Pernambuco. Fui convocada no ano de 2017 para assumir o cargo, e essa fun¢ao oportunizou o
meu trabalho com turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um publico que ja integrava

minhas pesquisas.

A convivéncia com o publico da modalidade EJA me conduziu a uma reflexdo sobre a

pratica educacional, de modo a aprimorar o conhecimento sobre os discentes em questdo e o
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processo de ensino-aprendizagem que envolve 0s mesmos, ja que antes s6 0s conhecia pelas

minhas pesquisas tedricas e de campo.

A modalidade EJA de ensino é um exemplo de iniciativa governamental que, como o
Acelera, o Avancar, entre outros projetos, tenta suprir déficits educacionais. Ao longo dos
altimos cinquenta anos, a EJA vem oportunizando aqueles que por algum motivo ficaram
impedidos de concluir sua formag&o basica, viabilizando 0 acesso ao convivio escolar aos que

foram “excluidos” desta formagao a que tém direito por lei.

Assim, destinando-se justamente aqueles que ndo tiveram acesso ou foram impedidos
de continuarem os estudos do Ensino Fundamental e Ensino Médio na idade compativel com a
formacao correspondente, a EJA atende o publico fora da faixa etéria escolar, que interrompeu
os estudos pela necessidade de emprego, responsabilidades domésticos ou familiares e pela

desmotivacao.

Mas, mesmo ainda tendo ingressado nessa segunda oportunidade de continuidade dos
estudos, ainda ha discentes que se afastam do ambito escolar. Este fato tem despertado
preocupacdes na comunidade educacional como um todo (gestores, docentes, pais e discentes),
e torna frequentes as discussdes sobre a evasao escolar, considerada um grande desafio no
ambito da EJA.

Assim, a pesquisa introdutdria realizada para nortear esse trabalho com mais
propriedade, voltou-se a investigacdo dos casos de evasdo escolar em algumas turmas dessa
modalidade de ensino. A pesquisa destacou a desmotivacdo como um dos principais motivos
ocasionadores dessa desisténcia, e aulas mais atrativas como motivadores da permanéncia

desses discentes na escola.

Logo, a prética docente vivenciada por meio do contato com a EJA, possibilitou uma
maior reflexdo a necessidade de buscar uma melhoria na qualidade educativa, a fim de motivar
os discentes a aprendizagem. Para tanto, recorrendo a alguns estudos que buscam a melhoria na
qualidade educativa, voltamos os olhares para o campo teérico da Educacdo Matematica que,
segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), ocupa-se do ensino e da pesquisa nessa area.

Neste mesmo contexto, destacamos Lopes (1994), que apresenta desde entdo, diante da
necessidade de encontrar solugdes para os problemas da Educacdo Matematica, o surgimento
de movimentos diversos advindos de esforcos de pesquisadores e professores, como as
chamadas tendéncias educacionais, que agrupam a Didatica da Matematica, Modelagem,

Etnomatematica, etc. com a preocupacao de melhorar a aprendizagem.
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E importante destacar que essas tendéncias em Educacdo Matematica ainda nio sio
conhecidas por grande parte dos docentes, como é visto nessa pesquisa. Porém, elas
possibilitam aos mesmos o uso de diferentes metodologias de ensino, sendo trabalhadas

separadamente ou sendo combinadas entre si.

O leque de possibilidades para o ensino proporcionado por essas tendéncias auxilia a
compreensdo da Matematica, favorecendo a Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 1980,
2000, 2002, 2003) dos discentes e desenvolvendo neles o entendimento do papel da escola na

sociedade, bem como sua importancia na formacéao cientifica e do cidadao.

Em suma, por meio de inspiracdes e informacdes adquiridas da vida académica, o
presente trabalho utiliza a Etnomatemaética, enquanto tendéncia educacional, como aporte para
embasar procedimentos metodoldgicos de ensino direcionado ao publico da EJA, de acordo
com pressupostos tedricos de D’ Ambrosio. O fato de estar em consonancia com Ausubel sobre
a importancia de considerar no ato educativo o que o aprendiz ja sabe, remete a uma boa

expectativa sobre o uso do empirismo para contextualizar situagdes de ensino no &mbito escolar.

Dessa forma, deu-se continuidade a esse estudo diante do seguinte problema: Como
utilizar a Etnomatematica para formular propostas de ensino que fagam os discentes da EJA
reconhecerem a importancia que o conhecimento escolar pode representar em suas vidas, em
termos do desempenho de suas atividades sociais, politicas e econdmicas? Nesse contexto, a
pesquisa-acdo mostrou-se mais adequada para verificar se o processo didatico-pedagogico a
partir do didlogo entre os conhecimentos adquiridos fora da escola, além dos oriundos do
convivio escolar, consegue motivar os discentes da EJA e viabilizar uma aprendizagem
significativa de Matemaética.

Nessa pesquisa de cunho qualitativo, do tipo Pesquisa-acdo, desenvolveram-se praticas
pedagdgicas junto aos professores de uma escola publica do municipio de Carpina-PE (Brasil),
que exploraram os aspectos do contexto cultural dos discentes na intengcdo de conduzir a uma
Aprendizagem Significativa de Matematica. Assim, oferece-se a oportunidade de reflexdo
critica dos docentes sobre suas praticas, com o propdésito de fazer os mesmos reconhecerem a
necessidade de mudancas que favorecam a melhoria do seu trabalho de modo a desenvolver em

seus discentes uma competéncia critica de atividades cotidianas.

Matematicamente, esse estudo convergiu para a Educacéo Financeira, opg¢ao oriunda da
intencdo de identificar uma éarea que viabilizasse o dialogo entre os conhecimentos do ambito

escolar com os que os discentes adquiriram fora da escola, possibilitando a reflexdo dos
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discentes sobre suas atitudes de consumo. Assim, emerge a necessidade de trabalhar com o
quadro de orcamento (planejamento) financeiro pessoal e/ou familiar, com viés nas Ciéncias
Contabeis, visando oportunizar os discentes a vislumbrarem a aquisicdo do conhecimento
escolar, o qual pode ser relevante em suas vidas. A priori, com fins metodolégicos, realizou-se
0 acompanhamento/atualizacdo com o0s professores participantes para aprimorar

epistemologicamente suas praticas pedagogicas.

Portanto, a continuacgdo dessa pesquisa foi realizada a partir de trés objetivos: Identificar
se as formas metodoldgicas adotadas por professores da EJA de um municipio da Mata Norte
do estado de Pernambuco possuem embasamento tedrico-metodoldgico; realizar um
acompanhamento pedagogico com os docentes da EJA, que utilize principios da Educacao
Financeira, visando uma aprendizagem significativa de conteldos matematicos; promover uma
intervencgdo pedagdgica com auxilio da Etnomatematica, proporcionando aos discentes o uso

do quadro de or¢camento pessoal/familiar como objeto da Matematica Financeira.

Logo, estabelecendo o orcamento pessoal/familiar como objeto empirico de ensino
voltado para os estudantes da quarta fase da EJA, foi conveniente preparar os dois professores
que participaram da pesquisa. Essa orientagdo envolveu o acompanhamento/atualizacdo desses
professores com experiéncia em turma de quarta fase da EJA e consistiu em identificar
tematicas pertinentes a vida cotidiana dos discentes, que puderam constatar a relevancia do que

estava sendo estudado, isto €, a reflexdo na acéo.

Estruturalmente, este estudo esta dividido em quatro capitulos. O capitulo 1 foi norteado
por algumas tematicas-chave abordadas de acordo com suas intencionalidades, nele, apresenta-
se um apanhado histérico da EJA, uma abordagem da Etnomatemética e da temaética da
Educacéo Financeira, cuja esta Ultima, envolve o reconhecimento da Matematica Financeira, a
apresentacdo sobre o contexto de Ciéncias Contabeis e Orcamento Familiar e algumas
consideracdes sobre um Consumo Consciente, e, em complemento, finalizamos este capitulo
com a discussdo da Aprendizagem Significativa e propoésitos educacionais. Esta
contextualizacdo, apresentada nesse primeiro capitulo, conduz a reflexdo e planejamento de

abordagens diferenciadas para o ensino de Matematica na EJA.

No capitulo 2 séo disponibilizadas as apresentacfes dos aspectos metodologicos que
alicercam esta pesquisa, iniciando com a demarcacdo da abordagem metodoldgica adotada e 0s

procedimentos adotados no ambito da Pesquisa-Acéo, e complementado pela apresentacdo do

20



I6cus, dos participantes da pesquisa, dos instrumentos de producdo de dados, bem como os

procedimentos e categorias de analise.

O capitulo 3 corresponde a apresentacdo e analise dos resultados, que é composta pelo
Estudo Piloto, que ajudou a dar o norte dessa pesquisa, e pela apresentacdo dos registros das
atividades vivenciadas ao longo desta pesquisa diante das quatro fases da pesquisa-agéo:

Identificacdo, Projetacédo, Realizagdo e Avaliagéo.

Por fim, sdo apresentadas as Consideragdes Finais, capitulo 4, que mostra a importancia
atribuida ao ensino de Matematica contextualizado e articulado com possiveis utilizagbes no
dia a dia, como o exemplo da organizagdo financeira de ganhos e gastos pessoais e/ou
familiares, e a sugestdo da investida num ensino de Matematica vinculado a aspectos ligados a

uma area de formacdo. E, em acréscimo, a apresentacdo do Cronograma de Atividades.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 A Educacéo de Jovens e Adultos: dos jesuitas a uma modalidade de ensino

Optar por aspectos histéricos para situar campos de pesquisas emergentes ou
tradicionais tem sido um caminho adotado por muitos pesquisadores para explicitar seus
intentos investigativos. 1sso pode ser justificado sob perspectivas diversas, como o destaque de
Riisen (2015, p. 33) acerca da historia ser “um elemento essencial de qualquer orientagdo
cultural da vida humana prética, que aparece, com maior ou menor saliéncia, nos mais diversos

formatos, em todas as culturas”.

Assim, abordar o contexto histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para
entender um pouco sobre o seu funcionamento pode ser uma investida importante. Nesta
direcdo, basta observar a seguinte caracterizacdo de Rusen (2015, p. 37): “Os homens
necessitam referir-se ao passado, a fim de poder entender seu presente, de esperar seu futuro e

de poder planeja-lo.”

Nessa linha de pensamento, Moura (2003) argumenta que a educacao de jovens e adultos
teve inicio no Brasil com a chegada dos jesuitas, em 1549, ficando sob o dominio e
administracdo deles durante séculos. Inclusive, foram eles que fundaram colégios onde a
abordagem educativa investia na formagéo de uma educacéo cujo objetivo inicial era promover
uma elite religiosa. Essa educacédo foi estabelecida com o pressuposto de catequizacdo dos
indigenas, na intencdo de educar os indios conforme a cultura e costumes dos colonizadores,
possibilitando aos colonizados, condi¢des para que pudessem ler o catecismo e seguir as ordens
da corte. Esse processo de criacdo de estabelecimentos de ensino corroborou para a
sistematizacdo das bases educacionais brasileiras, que atualmente é responsabilidade do Estado

e da familia.

Explicitando melhor esse processo, até chegar na organizacdo e estruturagdo dos
propositos educacionais que encontramos hoje nas instancias federal, estadual e municipal,
muitas alteracdes foram realizadas. Basta observar em sequéncia a declaracdo de Strelhow
(2010, p. 52):

Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacdo que previa o ensino primario
integral obrigatério e gratuito estendido as pessoas adultas. Esse foi o primeiro plano
na histéria da educacao brasileira que previa um tratamento especifico para a educacéo
de jovens e adultos.
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Depois da criacdo do Plano Nacional de Educacédo voltado para o publico em questéo,

0 pais s6 retornou a investir na educacdo destes com mais énfase, nas décadas de 40 e 50. Desde

a época colonial, foi durante essas duas décadas que houve a maior incidéncia de acles e
medidas educacionais direcionadas aos jovens e adultos.

Em 1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos) e a partir de

suas pesquisas e estudos, foi fundando em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario

com o objetivo de realizar programas que ampliasse e incluisse 0 Ensino Supletivo

para adolescentes e adultos. Em 1945, este fundo foi regulamentado, estabelecendo

que 25% dos recursos fosse empregado na educacdo de adolescentes e adultos.
(STRELHOW, 2010, p. 52)

Em complemento ao que foi tratado até entdo, torna-se perceptivel que o sistema
educacional brasileiro, desde o inicio de sua implementacdo, € formado de acordo com as
prioridades politicas, principalmente no tocante a educacao de jovens e adultos. Em paralelo,
Ceratti (2007, p. 2-3) salienta que:

[...] na década de 1940, “comegaram as primeiras iniciativas governamentais para
lidar com o analfabetismo entre adultos” (BRASIL, 2006, p. 26), o problema era
encarado como falta de capacidade ou de vontade de quem o detém, dessa maneira
seria necessario para acelerar o crescimento econdmico do pais|...] O pais estava em
desenvolvimento na década de 1950 e o adulto analfabeto néo tinha o direito ao voto.

Dessa forma a alfabetizacdo de adultos teve o propoésito de transformar o analfabeto
em um eleitor em potencial.

Concomitantemente ao desejo de tomar providéncias relacionadas ao combate do
analfabetismo no Brasil, Ceratti (2007, p. 3) traz que “[...] nesse periodo o analfabetismo era
encarado como conseqliéncia da miséria e da desigualdade social. “A educacdo passou a ser
entendida como um ato politico” (BRASIL, 2006 p. 26).”

Compreendendo as intencionalidades do governo, e sabendo que apenas as suas
intervencgdes educacionais ndo garantem um dominio suficiente da leitura e da escrita, entende-
se a necessidade da criacdo e articulacdo de algumas politicas publicas, que podem gerar
emprego, renda e salde, quando integradas ao processo educacional, visto que,
individualmente, segundo Vieira (2004), a alfabetizagcdo ndo promove o desenvolvimento social
nem pessoal.

Ainda nessa abordagem historica, vé-se a promulgacgéo da Lei n°® 5.692/71 nas Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, que deu acesso a educacéo para essas pessoas, incluindo pela
primeira vez na historia das legislagdes educacionais, um capitulo chamado “Do Ensino
Supletivo”. Esse capitulo fora destinado ao que hoje entendemos por EJA, estabelecendo no
artigo 24, a fun¢do de “suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que nao a
tenham seguido ou concluido na idade propria” (BRASIL, 1971, p. 6377).
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E interessante registrar também que com a Lei Federal n. 9.394/96, a EJA até entfo
destinada aos estudantes que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade prépria, firmou-se enquanto modalidade de ensino, assumindo
uma identidade particular ao ser direcionada a uma diversidade de individuos que podem
diferenciar-se em relacdo a idade, sexo, racga, classe, cultura e experiéncia de vida, conforme

especificado no seu artigo 37:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996, p. 27833-27841).

Apesar do intuito de atender grande diversidade de jovens e adultos, tornando viavel a
educacdo as mais diferentes identidades, pode-se dizer que pouco se fez no sentido de acolher
esse publico. Uma das grandes dificuldades relacionada a isso é a oferta do curso, na maioria
das vezes, no periodo noturno.

Além de tal dificuldade, quem tem experiéncia nessa modalidade de ensino, pode
constatar a falta de investimentos, tanto no aspecto financeiro quanto no de capacitacfes para
os professores, haja vista que um ensino motivacional aliado a praticas diversificadas que
atendam as especificidades desse publico, podem contribuir para a volta desses individuos a
escola.

Quanto a sua diferenciagdo com Ensino Fundamental e Ensino Médio, consta no Parecer
n°11 - CNE/CEB (BRASIL, 2000) que a EJA deve receber um tratamento particular, tendo em
vista suas caracteristicas especificas concernentes a comunidade e aos estudantes, o que remete
a reflexdo do direito a educacdo desse contingente populacional, considerando as iniciativas
publicas, privadas e indicadores estatisticos da modalidade.

Em resumo, a EJA é uma modalidade da Educacdo Basica que se propfe a atender um
publico que ndo teve acesso a educacdo em idade apropriada durante a infancia e/ou
adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas inadequacdes do sistema de ensino,
ou até mesmo pelas condi¢bes socioeconémicas desfavoraveis, as quais possibilitaram a

“entrada precoce” desses individuos no mercado de trabalho.

Em geral, trata-se de um puablico que, mesmo apresentando um tempo maior de
escolaridade com repeténcias acumuladas ou interrupcgdes no processo educacional, retorna a
escola pela necessidade de melhorar a qualidade de vida, devido as exigéncias ligadas ao mundo

do trabalho ou ainda pelo desejo de fazer cursos técnicos ou superiores, buscando usufruir de
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seu direito constitucional de ingresso no Ensino Fundamental ou Médio em época que para cada

um, particularmente, seja mais acessivel independentemente da idade.

1.2 O uso da Etnomatematica para embasar procedimentos de ensino

A Educacdo Matematica (EM) enquanto campo de estudo desfruta de diversas
representacfes na visdo de muitos estudiosos desta area. Esse campo de abordagem que se
interessa pelo ensino e pela aprendizagem envolve a articulacdo entre multiplas relacdes
contextuais e pessoais, como enfatiza Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 5),

Por ora, é possivel dizer que a EM é uma area de conhecimento das ciéncias sociais
ou humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica (...) sendo a prética
educativa determinada pela préatica social mais ampla, ela atende a determinadas
finalidades humanas e aspiragdes sociais concretas. Assim, podemos conceber a EM
como resultante das multiplas relacbes que se estabelecem entre o especifico e 0
pedagégico num contexto constituido de dimensdes historico-epistemolégica,

psicocognitivas, histérico-culturais e sociopoliticas. (FIORENTINI e LORENZATO,
2007, p. 5)

No ensino da Matemaética, essa area de conhecimento ganhou destaque nas Ultimas
décadas, dando origem a diversas tematicas educacionais. Tomando a EM como campo de
pesquisa, percebe-se que é possivel relacionar os fendmenos educativos nas mais variadas
dimensbes teoricas e praticas, além de articular ambas. Portanto, envolve um universo
complexo devido & multiplicidade de enfoques possiveis inerentes a tais dimensdes.

Mas mesmo com esse universo de articulagcBes possiveis, € comum, no ambito
educacional, relatos sobre a(s) dificuldade(s) relacionada(s) a Matematica como disciplina.
Muitos professores de Matematica sdo bombardeados com perguntas e afirmacgdes semelhantes
a: “Pra que estudar matematica?”’, “Matematica ¢ muito dificil.”, “Nunca vou aprender
matematica.”, “Nao vejo necessidade em aprender uma coisa que nunca vou usar.”, “Nao uso
matematica na vida.”. Essas frases podem ser consideradas alertas que possibilitam a percepgéo
do professor sobre a(s) necessidade(s) de uma melhor articulacdo do ensino de matematica com

o conhecimento de vivéncia dos individuos fora da escola.

Diante de sinais como esses, torna-se facil entender o motivo pelo qual a falta de
articulacdo pode afastar muitos estudantes do convivio escolar: por ndo verem utilidade de tal
aprendizado para a vida. De modo semelhante, D’ Ambrosio (1996) pontua que a Educagdo
Matematica enfrenta sérios problemas decorrentes de uma variedade de causas que acabam

comprometendo essa area e fragiliza a formacédo do professor.
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E notavel, ao longo do tempo, o constante trabalho dos pesquisadores dessa area em
busca de uma saida para superar as dificuldades de aprendizagem da Matematica. Ferreira
(2002) aborda que a ideia de ir contra um curriculo comum e contra apresentar a matematica
sob uma sO perspectiva, como um conhecimento universal e caracterizado por verdades
absolutas, possibilitou o surgimento de uma grande variedade de correntes educacionais, em
gue muitos educadores matematicos tentaram utilizar de termos metaféricos para designar uma

matematica diferente da estudada no contexto escolar.

Ferreira (2002) lista uma sequéncia de aparicdo dos termos metaféricos com seus
autores e anos: Sociomatematica, em 1973, por Claudia Zalavski; Matemaética Espontanea,
em1982, por D’ Ambrosio; Matematica Informal, em 1982, por Posner; Matematica Oprimida,
em 1982, por Paulus Gerdes; Matematica Escondida ou Congelada, em 1985, por Gerdes;
Etnomatematica, em 1985, por D’ Ambrosio; Matematica Popular, em 1986, por Mellin-Olsen;
Matematica Codificada no Saber-Fazer, em 1986, por Eduardo Sebastiani Ferreira; Matematica

Nao-Estandartizada, em 1987, por Gerdes, Caraher e Harris.

Isto salienta que ha tempos sdo desenvolvidas muitas formas de trabalhos embasadas
em diferentes teorias ou apresentadas sob diferentes posi¢cdes epistemologicas para solucionar

os problemas da Educacdo Matematica, com a preocupacéo de melhorar a aprendizagem.

Muitas dessas formas de trabalho, segundo Lopes e Borba (1994) séo consideradas
como Tendéncias por, desde entdo, serem destacadas ao serem usadas por muitos professores,
e até servindo como recursos adotados esporadicamente, mas com resultados alentadores.
Assim ele destaca a Educacdo Matematica Critica, Etnomatematica, Modelagem,
Computadores e Escrita da Matematica como tendéncias em EM que mais se enfatizaram na
época, e, fazendo um paralelo com a atualidade, ainda sdo muito utilizadas pelos professores

de matematica.

Dando énfase a Etnomatematica, Ferreira (2002) salienta que a palavra Etnomatematica
foi escrita pela primeira vez em 1985 pelo brasileiro Ubiratan D’Ambrosio, em
“Ethnomathematicsand its place in the History and Pedagogy of Mathematics”, o que tornou o
Brasil como um dos grandes responsaveis pelo nascimento e crescimento da Etnomatematica.
Por sua vez, o proprio D’ Ambrosio, primeiro pesquisador a usar o termo Etnomatematica em

revistas internacionais, afirma ja ter utilizado oralmente o termo em uma conferéncia em 1978.

Na busca de melhor conceituar a Etnomatematica, Ferreira (2002, p. 2) traz que:
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O primeiro pesquisador que tentou agrupar varias tendéncias foi Huntig dizendo que
Etnomatematica “é a matematica usada por um grupo cultural definido na solugo de
problemas do dia a dia”. Outro pesquisador que deu uma 6tima aproximagéo foi
D’Ambrosio quando, em 1987, escreveu: “... as diferentes formas de matematica que
sdo proprias de grupos culturais, chamamos de Etnomatematica”.

Logo, com o interesse em ajudar na melhoria da pratica docente, D’ Ambrosio (1993;
1996; 2011) recorre aos estudos sobre a Etnomatematica para trazer a ideia de relacionar os
fatores socioculturais ao desenvolvimento e uso de conhecimentos matematicos em sala de aula,
dando grande colaboragdo a fundamentacao teérica nesse campo.

Abordando um pouco da Etnomatematica, D’Ambrosio (1993) argumenta sobre a
necessidade de examinar a Educacdo Matematica levando em consideracdo 0s aspectos
historicos e suas decorréncias sociais, politicas, bem como aspectos cognitivos e pedagdgicos.
Tal preocupagdo o levou a conceituar a Etnomatematica a partir de consideragdes etimoldgicas
uma vez que se reporta a matema, etno e arte ou técnica (techné = tica):

Numa mesma cultura, os individuos ddo as mesmas explicagdes e utilizam os mesmos
instrumentos materiais e intelectuais no seu dia a dia. O conjunto desses instrumentos
se manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas
ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e
compartilhar tudo isso, que é 0 matema proprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto
¢ na sua etnomatematica. (D’AMBROSIO, 2011, p. 35).

Ha duas consideracdes relevantes a serem evidenciadas envolvendo as possibilidades de
utilizacgdo da Etnomatematica na pratica docente destacadas por Oliveira (2010).
Primeiramente, o autor prop&e problematizar os sentidos de ensino e de aprendizagem norteado
pelo dialogo do trabalho docente/discente, priorizando a troca de conhecimento entre 0s
envolvidos no processo educativo, nas esferas escolar e social. Na segunda consideracao, trata
de caracterizar um pouco suas relagfes na sala de aula:

As relagbes com a sala de aula, para Junior (2006), transcendem o espago fisico da
escola e atingem outros contextos sociais e historicos. A préatica etnomatematica do
professor tem uma caracteristica etnografica, pois a dinamica dos saberes aprendidos
é construida em conjunto com educandos. Mediante a exposicéo de suas realidades,
alunos e professores passam a uma Vvisdo critica de meios sociais e conhecimentos
institucionalizados. A Matematica deixa de ser a-histérica. Mais que um conjunto de
regras, a Matematica adquire um significado de constru¢cdo humana em diferentes
épocas e grupos étnicos e sociais. (OLIVEIRA, 2010, p. 3)

Neste contexto, apds levar em conta essas observacdes, pode-se afirmar que o professor
deixa de priorizar o ensino de conteldo, empregando um saber matematico a-historico,
desconexo da realidade cotidiana dos estudantes fora da escola. Através dessa tendéncia

metodoldgica, ha uma oportunidade de conduzir esses individuos a refletir e agir sobre 0s
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contelidos que devem ser abordados em aula ao contexto vivenciado pelos mesmos. Desta

forma:
Um curriculo matematico escolar baseado na perspectiva da etnomatematica combina
os elementos-chave do conhecimento local com os da academia em uma abordagem
dialética, permitindo que os alunos gerenciem a producgao do conhecimento e dos
sistemas de informacdes extraidas da propria realidade, e apliquem criativamente esse
conhecimento em outras situaces. (ROSA e OREY, 2012, p. 876)

Dessa maneira, firma-se a ideia da pertinente interacdo entre o conhecimento escolar
(académico) ao conhecimento extraido de informacdes do dia a dia (empirico). Em acréscimo,
tem-se a seguinte caracterizagdo acerca do uso da Etnomatematica: “D’Ambrosio (1990)
propde que o programa Etnomatematica seja uma metodologia para a descoberta e analise dos
processos de origem, transmissdo, difusdo e institucionalizacdo do conhecimento matematico

proveniente de diversos grupos culturais” (ROSA e OREY, 2006, p. 8).

Dessa forma, diante da caracterizagdo anterior podemos afirmar que a Etnomatemaética
pode contribuir bastante em termos epistemoldgico e pedagdgico no ensino da Matematica.
Essa afirmacdo ganha refor¢co com a seguinte colocagdo de D’ Ambrosio (2001 apud Rosa e
Orey 2006, p. 9):

Assim, a esséncia do programa etnomatematica é ter a consciéncia de que existem
diferentes maneiras de se fazer matematica, considerando a apropriacdo do
conhecimento matematico académico por diferentes setores da sociedade e 0s modos
diferentes pelos quais diferentes culturas negociam as praticas matematicas.

O reconhecimento dessa consciéncia sobre a Etnomatematica pode levar os discentes a
perceber a possibilidade de relacionar conhecimentos escolares com outros aprendidos por eles
fora da escola, bem como entender que a matematica aprendida na escola pode ser Gtil na
realizacdo de algumas atividades de ambito social, politico e econdmico. Logo, podemos
acrescentar ao que ja foi comunicado a seguinte consideracdo de Reis (2010, p. 36):

[...] o Programa Etnomatematica, em sua perspectiva educacional, oportuniza refletir
criticamente sobre os caminhos a serem percorridos pelas instituicdes de ensino — e
pelo ensino de matematica — com o objetivo de propiciar significado social e
culturalmente contextualizado ao conhecimento cientifico mediante possiveis

articulacBes entre os conhecimentos produzidos na academia e 0s conhecimentos
advindos das praticas sociais em contextos diversos.

Por oportunizar a reflexdo critica dos conhecimentos matematicos com suas utilizagdes
culturalmente contextualizadas, faz-se necessario esclarecer, aqui, que diante das intencdes
educativas desse estudo, utilizamos a Etnomatematica como aporte didatico para o ensino de

Matematica.
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Em acréscimo a essa utilizagdo, trazemos Bello (1996), o qual aponta que a
Etnomatematica ndo deve ser entendida apenas como uma matematica existente nos grupos
étnicos, mas que trata do conhecimento produzido por grupos socioculturais identificaveis,
permitindo resolver problemas néo solucionados pelos conhecimentos institucionais. Assim, a
Etnomatematica pode contribuir para minimizar problemas de natureza particular,
oportunizando uma pratica docente criativa e adequada as necessidades de determinado grupo

social.

Por sua vez, Bishop (1995) ap6s analisar investigacdes em Etnomatematica, atribui
carater emergencial a reflexdes sobre questbes fundamentais envolvendo a Educacéo
Matematica, como: Por que ensinar matematica? Que matematica deve ser ensinada, por quem

e para quem? Quem participa do desenvolvimento curricular?

Os estudos baseados na Etnomatematica trazem esse traco reflexivo da interacéo entre
o social e o escolar. Tal reflexdo pode agucar o desejo pela aprendizagem dos estudantes devido
aos questionamentos envolvidos nesse processo. Portanto, ha a necessidade do ensino se utilizar
da teoria atrelada a prética, afinal, em muitas situacfes, essa correlagdo pode ir além das

aprendizagens formais adquiridas nas instituicdes de ensino.

Entdo, elencamos a possibilidade de duas consideracdes positivas que podem ser
observadas quando o docente, em sua préatica profissional, utiliza exemplos do cotidiano
estudantil em aulas, associando-os aos contetdos escolares: O discente pode aprender os
conteldos abordados de maneira mais satisfatoria, possibilitando uma compreensao
significativa da articulacdo entre conhecimento escolar e o empirico (cotidiano), adquirindo

habilidades que sejam Uteis em situacdes fora do cotidiano escolar.

Diante das reflexdes anteriores, ao direcionar o estudo para a EJA, é possivel levantar a
seguinte consideracdo: quando os assuntos trabalhados em sala remetem a exemplos do meio
profissional ou do cotidiano em geral, podem favorecer a aprendizagem desses discentes,
proporcionando a eles novos modos de resolver atividades ou até mesmo novas visdes de

mundo, relativas a aprendizagem de conceitos e técnicas.

No que se refere as articulacdes desses objetos de interesse, e pelas caracteristicas
apresentadas do contexto da EJA, a utilizacdo da Etnomatematica num contexto metodoldgico
de ensino é de muita valia para esses estudantes, pois dialoga com a cultura na qual o aprendiz
é inserido, instigando certa curiosidade diante das perguntas basicas, desencadeando motivacao
a aprendizagem.
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1.3 Uma viséo acerca da Educagéo Financeira

Nas Ultimas décadas, o interesse por esta teméatica ganhou uma grande dimenséo a qual
pode ser observada tanto nos meios de divulgagdes académicas quanto nos meios de circulagdo
popular. No caso dos meios de circulagéo popular, em termo estadual, a opgéo foi consultar os
dois periddicos diarios com maior alcance de leitores, o Diario de Pernambuco e o Jornal do
Commercio. O levantamento foi realizado nos arquivos de 2013 a maio de 2018 e foi
sistematizado em um quadro trazido no Apéndice C que apresenta a identificacdo das tematicas
das reportagens ou noticias, suas datas de publicacBes, bem como os autores correspondentes.

No Diario de Pernambuco foram encontrados 22 textos informativos que abordam a
Educacdo Financeira, sendo 11 deles do ano de 2017, e um publicado até o més de maio de
2018. Estes registros evidenciam um crescente interesse por essa tematica diante dos textos
informativos, mesmo havendo uma grande diversidade nas formas de abordagens. Por sua vez,
foram encontradas 19 matérias que abordam o termo Educagdo Financeira no Jornal do
Commercio, destaca-se que, dentre elas, trés ja sdo de 2018 e outras seis do ano de 2017.

Como ¢é possivel notar, nesses ultimos cinco anos (de 2013 a 2018), dos quarenta e um
textos informativos listados nesses dois periddicos de circulagdo publica, remetendo-se ao
termo Educacéo Financeira, aproximadamente 51% (vinte e uma) delas foram veiculadas entre
2017 até o més de maio de 2018. Essa estatistica aponta para a importancia que vem sendo
atribuida a essa tematica em, até mesmo, referenciais teoricamente complementares como estes,

de multiplas circulacdes.

Tal importancia também pode ser observada no meio de trabalhos académicos. No
Apéndice D é apresentado um quadro que lista dissertacfes de trés grandes universidades
brasileiras — Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
e Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) — que também se voltam a Educacéao Financeira,
bem como suas datas de defesa/registro que comprovam o aumento desse enfoque nos ultimos
anos. Vale salientar que essas instituicbes de ensino foram escolhidas por serem as que mais

encontramos trabalhos com uma relacdo proxima ao objetivo deste estudo.

Em complemento ao levantamento anterior, traz-se também duas teses encontradas entre
os trabalhos dessas universidades que se voltam a EF: Psicologia do risco de crédito: analise da
contribuicdo de varidveis psicoldgicas em modelos de credit scoring; Restri¢cbes de oferta e

determinantes da demanda por financiamento no Brasil considerando multiplicadores da matriz
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de contabilidade social e financeira. A primeira da USP de autoria de Pablo Silva, publicada

em 2011 e a segunda da UFJF de autoria de Erika Burkowski publicada em 2015.

Apesar de seu carater atemporal, a Educacdo Financeira possui um nimero crescente de
publicagdes nos ultimos anos, ratificando a relevancia que o brasileiro tem dado a tal
abordagem. Problemas sociais como desempregos, inadimpléncias, déficits, entre outros

ligados aos aspectos financeiros, impulsionam o direcionamento de estudos nessa area.

Paralelo a essa observacdo, apresenta-se nesta parte da pesquisa a abordagem de alguns
conceitos encontrados sobre Educacdo Financeira (EF) com a intengéo de construir um conceito
de EF para ser introduzido formalmente aos estudantes da EJA. Portanto, visando pontuar de
maneira mais clara o significado da EF, e observar as principais caracteristicas dessa tematica,

faz-se pertinente atentar para o significado da palavra Educacéo:

Em geral, designa-se com esse termo a transmissdo e o aprendizado das técnicas
culturais, que séo as técnicas de uso, producdo e comportamento mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou
menos ordenado e pacifico. (ABBAGNANO, 2012, p. 357)

Essa sistematizacdo empregada para conceituar educacdo evidencia a difuséo e a
aprendizagem de conhecimentos com o propdsito de empoderar o ser humano e pode auxiliar
a elaboracdo de algo analogo sobre a EF. Assim, no contexto da EF, devemos identificar as
caracteristicas inerentes a esta idealizacdo de modo que se justifique a importancia atribuida a

sua aprendizagem e difusao.

Essa caminhada se inicia com uma pequena consulta sobre algumas sistematizacOes
produzidas por pesquisadores da EF, a fim de encontrar caracteristicas que permitam dar conta
desta idealizacdo. Primeiramente foram consultados os quatro estudos seguintes: Lima e Costa
(2015); Campos e Kistemann Jr (2013); Punhagui, Vieira e Favoreto (2016) e Birochi e
Pozzebon (2016).

Lima e Costa (2015) mostram o conceito de Educacdo Financeira adotado pela

Estratégia Nacional de Educacio Financeira (ENEF) a partir da seguinte adaptagdo da OCDE*:

[...] processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacdo e orientacdes claras, adquiram os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles
envolvidos e, entdo, facam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda,
adotem outras ages que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo

! Organizagdo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdémico
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consciente para formacéo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro.(p. 32)

Por sua vez, Campos e Kistemann Jr (2013, p. 48) também destacam a partir da pauta
da OCDE sobre EF, que:

Educacéo Financeira é o processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores
melhoram a sua compreensédo sobre 0s conceitos e produtos financeiros e, através da
informagéo, instrugo e/ou aconselhamento objetivos, desenvolvam as habilidades e
a confianca para tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer
escolhas informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para
melhorar a sua prote¢do e o seu bem-estar financeiro. (OCDE, 2005)

Na intencdo de recorrer a uma area que lida de forma mais direta com financas, a Revista
de Estudos Contabeis destaca o seguinte recorte do estudo de Punhagui, Vieira e Favoreto
(2016, p. 98), também embasado na OCDE:

Segundo a Organizag8o para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a
educacdo financeira presta-se a melhorar o entendimento sobre os conceitos
financeiros e instruir as pessoas para melhor aproveitar as oportunidades financeiras
diante dos riscos existentes (OCDE, 2005). Quando aprimorada, a educacéo financeira
ajuda o individuo a aumentar, gerir e acumular sua renda de maneira mais simples e
segura. Embora seja pouco explorada no Brasil (menos que em paises como Estados
Unidos, por exemplo), j& se conta com instituicBes publicas e privadas que propiciam
a educacdo financeira, ainda que de modo incipiente.

Ainda numa abordagem mais especifica, na Revista de Administragcdo de Empresas,
Birochi e Pozzebon (2016, p. 268) ressaltam que:

Currently, there is no single standard definition of the term financial education.
Instead, there is a wide range of meanings and correlated terms. The terms financial
education and financial literacy may be viewed as synonyms; they are both related to
a modality of education targeting the understanding of products, services and financial
processes, such as savings, credit and investments (OECD, 2006). These terms also

aim to promote individuals’ financial skills and skill development in order to
encourage behavioral change for better resource managemen.

Nessa sistematiza¢do observa-se que 0s termos “educa¢do financeira” e “alfabetizagio
financeira” apresentam a mesma aspiragdo em termos de finalidade, uma vez que propdem o

incentivo a mudanga de comportamento para uma melhor gestao de recursos.

Diante desses quatro estudos fica claro que todos eles recorrem a uma mesma base para
formularem suas sistematizacfes sobre a EF, trata-se da OCDE, que inclusive, também se

encontra no texto informativo do Jornal do Commercio de 16 de abril de 2018.

Em complemento a tais conceituacdes que decorrem da mesma fonte, sdo apresentadas

outras quatro que nao se reportam a OCDE, mas se harmonizam entre si. Para CAIXA (2009,
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p. 13) a “educacdo financeira ndo é apenas aprender a investir e a ganhar dinheiro. E importante
também aprender a controlar ansiedades, evitar desperdicios, resistir as tentac@es e planejar o

uso do dinheiro.”

Ressalva-se aqui o entendimento que os conceitos de institui¢cdes financeiras ndo séo
bem quistos por educadores financeiros, visto que nas “oportunidades” que elas oferecem “[...]
criam-se os escravos do débito, pois quem controla o débito, controla tudo. Esta é a esséncia
da industria bancaria. [...]” (CAMPOS e KISTEMANN, 2013, p. 17). Mas ainda assim, alguns
dos conceitos apresentados por instituicdes financeiras se reportam a OCDE, mesmo que

indiretamente, como visto no recorte trazido da CAIXA (2009).

Segundo Hofmann e Moro (2012, p. 48) “a educag@o financeira torna-se importante para
consumidores, investidores e para todas as familias que diariamente tentam controlar suas

finangas”. Nesse sentido, sua importancia esta em:

[...] Compreender, em alguma medida, os fundamentos econémicos, sociais, legais e
mesmo linguisticos subjacentes as préaticas econdmicas cotidianas é condicdo para a
interacdo e para a socializacdo econdmica da populacdo. A familiaridade com no¢des
como propriedade, valor, preco e juros, por exemplo, e a capacidade de leitura e
interpretacdo de documentos financeiros sdo exemplos de elementos que fazem parte
da educacdo financeira da populacéo, seja de forma institucionalizada, em ambientes
de ensino como a escola, seja informalmente, mediante processos sociais e familiares
de introducéo a légica econdmico-financeira. (HOFMANN e MORO, 2012, p. 47)

Para Coutinho e Teixeira (2015, p. 3), a Educacdo Financeira consiste em “buscar uma
melhor qualidade de vida tanto hoje quanto no futuro, proporcionando a seguranga material

necessaria para obter uma garantia para eventuais imprevistos.”

Resumidamente, pode-se entendé-la como um conjunto de informacGes basicas sobre
como fazer a melhor gestéo do proprio dinheiro, o que envolve elaborar e acompanhar
0 orcamento pessoal ou familiar, comprar, poupar, investir e, de modo geral, usar o
dinheiro de forma eficaz visando atingir objetivos mais rapidamente. (COUTINHO E
TEIXEIRA, 2015, p. 1-2)

Segundo Savoia et. al (2007, p. 1122):

Na sociedade contemporénea, os individuos precisam dominar um conjunto amplo de
propriedades formais que proporcione uma compreensdo légica e sem falhas das
forgas que influenciam o ambiente e as suas relagdes com os demais. O dominio de
parte dessas propriedades é adquirido por meio da educacéo financeira, entendida
como um processo de transmissdo de conhecimento que permite o desenvolvimento
de habilidades nos individuos, para que eles possam tomar decisGes fundamentadas e
seguras, melhorando o gerenciamento de suas financas pessoais. Quando aprimoram
tais capacidades, os individuos tornam-se mais integrados a sociedade e mais atuantes
no &mbito financeiro, ampliando o seu bem-estar.

Baseando-se nessas ultimas citagdes e corroborando com os estudos abordados nessa

parte, as caracteristicas que foram adotadas para demarcar o conceito de EF foram subdivididas
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em trés enfoques: o Prop6sito, a Enfase e a Finalidade. A primeira parte, o Propdsito, esta
voltada para compreensdo da informacdo, da formacdo e das orientacdes sobre conceitos e
produtos financeiros; ja na Enfase, o interesse é conhecer valores e adquirir capacidade para
reconhecer situacbes de oportunidades e riscos; a Finalidade, por sua vez, visa formar

individuos e sociedades conscientes em termo de consumo.

1.3.1 Reconhecimento sobre a valorizacao do estudo da MF

Inicialmente, para situar a Matematica Financeira (MF) no viés da Educacdo Financeira
(EF), tem-se que a segunda, na ordem apresentada, ¢ “de natureza transversal e interdisciplinar,
cuja obrigatoriedade ou responsabilidade ndo pertence exclusivamente a disciplina de
Matematica.” (LIMA e COSTA, 2015, p. 33). Por ser transversal, a EF ndo deve ser vista como
disciplina, mas pode ser abordada de varias maneiras, em diversas matérias do contexto escolar

ou fora dele, de forma relevante.

Na Educacdo Matematica, alguns contetdos trazem conceitos, termos e célculos que
indicam um direcionamento para a Educacdo Financeira. Tais conteddos, por sua vez,
pertencem a interseccdo entre a Educacdo Matematica e Educacao Financeira, dois campos de

conhecimento que estabelecem em sua intersec¢do o que se entende por Matematica Financeira.

Nesse sentido, em certas situacgdes, “termos proprios da Matemadtica Financeira, tais
como: débito, crédito, lucro e prejuizo” (GUERIOS, ZEN e COELHO, 2013, p. 50), apontam
0 que se V& no contexto da Educacéo Financeira para parte da Matematica Financeira, devido a
articulacdo dos conhecimentos matematicos com os conhecimentos da EF. Para delimitar
melhor a MF no contexto em que se pretende trabalhar no presente estudo, essa parte propoe
apresentar algumas nocdes sobre Matematica Financeira com as quais se busca construir um

conceito introdutorio das ideias de MF aos estudantes da EJA.

Nesta parte, do mesmo modo que foram realizados levantamentos de textos
informativos de dois dos principais periddicos diarios do estado de Pernambuco, Diario de
Pernambuco e Jornal do Commercio, e de textos académicos para justificar a importancia
atribuida a Educacdo Financeira na atualidade, foram empreendidos, também, levantamentos

semelhantes de textos que versam sobre a Matematica Financeira.

Esses respectivos levantamentos serviram de base para observacéo de que, por mais que

haja estudos na EF, poucos deles se relacionam ao termo Matemaética Financeira, haja vista que
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o resultado do segundo levantamento apresentou menor quantidade de publicagdes. A seguir,
sdo apresentados dois quadros de sequéncias tematicas que remetem ao termo Matematica

Financeira, do DP e JC, datados em ordem decrescente de publicacéo.

Ao todo foram encontrados apenas cinco textos informativos que possuem o termo
Matematica Financeira, mesmo sem estar abordado dentro de um contexto explicativo. Trés
desses textos encontram-se no Diario de Pernambuco e dois no Jornal do Commercio, cujos
mesmos sao apresentadas a seguir com seus titulos, seus autores e suas datas de publicacdo no

jornal impresso:

Quadro 1: Textos informativos sobre MF de dois Periddicos de Circulacdo Diaria/PE

. CATALOGACAO
PERIODICOS Reportagem/Noticia Autor Publicacéo
Esta matematica que nos atormenta Fernando Dias 08/01/2017
o Estudo desvenda quais séo as disciplinas mais
nglr?;?bieco temidas do ENEM Isabela Palhares 24/10/2016
Gasto da Prefeitura c;)(;nnl;'\’éiufm é de 21 milhGes Jalia Schiaffarino 06/05/2015
- - 2 T
Caiu no rotativo do ca(tao de crédito? Saiba Emidia Felipe 10/02/2016
Jornal do como sair dessa
Commercio Reajuste da Caixa dobra 0 _valor de entrada para Editora Qe 18/04/2015
mutuario Economia

Fonte: A autora, 2018.

Do mesmo modo que foi trazido nos Apéndices, um quadro que lista trabalhos de
Dissertacdes da USP, UFJF, e UFOP que retratam da Educacdo Financeira, o Apéndice E
também fornece informacdes de registros datados de estudos, das mesmas universidades, que
contemplam a Matematica Financeira. Em complemento ao levantamento anterior, encontrou-
se a tese de Aline Santos da UFJF, publicada em 2018: Empréstimo de a¢des e Juros sobre
Capital Préprio: os desdobramentos da Lei no 13.043/2014.

Apesar de as mencOes a esse termo serem reduzidas quando comparadas ao termo de
Educacdo Financeira, traz-se a apresentacdo da necessidade de constatar a importancia da MF
no nosso dia a dia, diante de diversas abordagens e utilidades. Dessa forma, segue a concepcéo
segundo alguns autores sobre Matematica Financeira. De inicio, Queiroz e Barbosa (2016, p.

1281) trazem que a Matematica Financeira pode ser entendida como:

qualquer pratica que envolva o estudo, célculo ou procedimentos com valores
datados. A expressdo valores datados significa que o valor de um capital varia
temporalmente (ASSAF NETO, 2008; DRAKE; FABOZZI, 2009). Séo objetos da
Matematica Financeira os juros, os descontos, as equivaléncias de capitais, as
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anuidades e as amortizacdes, dentre outros, visto que relacionam a variac&o de valores
monetarios em funcédo do tempo.

A ideia expressa anteriormente declara que a MF tem o propdsito de desenvolver
diversas praticas com o dinheiro em funcdo da variagdo do tempo. Além disso, consegue
demarcar alguns objetos da Matematica que podem ser vistos em situacdes diarias. Por sua vez,
Puccini (2012, p. 11), norteia, em especial, a ideia do modo de se trabalhar com a MF, expondo
que:

A Matematica Financeira é um corpo de conhecimento que estuda a mudanca de valor
do dinheiro com o decurso de tempo; para isso, cria modelos que permitem avaliar e
comparar o valor do dinheiro em diversos pontos do tempo. Antes de iniciar o seu
estudo, é necessario estabelecer uma linguagem prépria para designar as variaveis que
serdo estudadas. Os elementos basicos do estudo desta disciplina serdo inicialmente
vistos por meio de uma situagdo pratica para, na sequéncia, serem definidos.

Para Rosetti Jr e Schimiguel (2011, p. 1541) “A Matematica Financeira trabalha com as
moedas em seus estudos e analises. A moeda e o dinheiro, como hoje conhecemos, é o resultado
de uma longa evolugdo.” Os autores conseguem externar, a partir desse posicionamento, que a

Matematica Financeira é desenvolvida a partir do resultado da evolugédo do sistema monetario.

Resende e Kistemann Jr (2013, p. 53) trazem a tona que “quem detém conhecimentos
da Matematica Financeira toma melhor suas decisdes financeiro-econdmicas diante das
situagdes de consumo.” E isso ja ajuda a compreender que a inten¢do de melhorar as decisdes

desse ambito ja se apresenta como a finalidade da MF.

Como observado, reforca-se a relacdo da Matematica Financeira com a EF e EM. Desse
modo, constrdi-se 0 conceito de que a MF pertence a interseccdo desses campos de
conhecimento para serem introduzidos a EJA a partir das mesmas trés partes que auxiliaram a

construcdo do conceito da EF: Proposito, Enfase e Finalidade.

Logo, a MF é um ramo da matematica cujo propdésito é melhorar a compreensdo da
pratica de calculo ou procedimentos com valores datados dos produtos financeiros, em énfase
de modelos que permitem avaliar e comparar o valor do dinheiro em diversos pontos do tempo,
tornando, como finalidade, individuos e sociedade conscientes no trabalno com as moedas em
seus estudos e analises. S&o exemplos/aplicacdes de objetos da Matematica Financeira: 0s juros,

0s descontos, as equivaléncias de capitais, as anuidades e as amortizagdes, dentre outros.

36



1.3.2 O contexto: Ciéncias Contabeis e Or¢camento Familiar

Entender como se encontra as finangas, seja empresarial, familiar ou pessoal, requer um
trabalho analitico sobre todo o processo orgamentério, incluindo os aspectos que o influenciam
em um determinado periodo de tempo. De forma pratica, para esse entendimento, langcam-se
ideias de abordagens didaticas pertinentes ao Campo da Educacdo Matematica, que também
séo aplicadas no ramo da Educagéo Financeira. Diante de uma ideia mais geral, observa-se que:

A éarea de financas preocupa-se com 0S processos, as instituicdes, os mercados e 0s
instrumentos associados as transferéncias de dinheiro entre individuos, empresas e
Orgdos governamentais. Muitas pessoas poderdo se beneficiar da compreensdo do
campo de finangas, pois lhes permitira tomar melhores decisdes financeiras pessoais.
(GITMAN, 2003, p. 4)

Tendo em vista o beneficio promovido pela aprendizagem sobre a area de financas e,
atentando-se para analises de contextos que se responsabilizam por entender os diferentes casos
financeiros, por tornar visivel, até mesmo, uma possivel estimativa de uma futura situacdo
orcamental, guia-se essa pesquisa no viés das Ciéncias Contébeis, levando em consideracdo que

seus estudos sdo atrelados com a pratica da contabilidade.

A fim de reiterar a perspectiva de estudos que se caminham nessa direcdo, apresenta-se,
inicialmente que, segundo o Conselho Federal de Contabilidade (2009, p. 27), “Contabilidade
é a ciéncia que estuda, interpreta e registra os fendmenos que afetam o patriménio de uma
entidade.”, e, pontua-se que “A palavra contabilidade, originaria do francés contabilite,
empregava-se para designar a arte de escriturar as contas, revelando, pois, o aspecto meramente
instrumental da disciplina.” (CAMPIGLIA, 1966, p. 10).

A partir da apresentacdo e da ideia abordadas pela Contabilidade, delimita-se nesse
estudo, instrucdes de como se trabalhar com planilhas orcamentais destinadas ao planejamento
financeiro de empresas, familias ou pessoais, baseando-se na Educacdo Matematica. Vale
salientar que o foco para apresentacdo da organizacdo orcamental através de quadros de
orcamento familiar ou pessoal, corroboram com topicos de expectativas de aprendizagem de
Pernambuco (2012)2.

Os topicos sdo situados em dois blocos de contetidos apresentados no quadro “Resumo

das Expectativas de Aprendizagem para a Educacdo Bésica de Pernambuco” (2012). O bloco

2 Parametros para a Educagdo Basica do Estado de Pernambuco - Pardmetros Curriculares de Matemética Educacéo
de Jovens e Adultos.
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Estatistica e Probabilidade relaciona-se a abordagem da construcdo e identificacdo de
tabelas/quadros mais a comparacdo de conjuntos de dados; e no bloco de Numeros e Operacdes
foca-se para efetuar as operacGes basicas envolvendo matematica financeira, em funcdo do

avanco escolar.

Desse modo, acredita-se ser um bom momento para se abordar Educacdo Financeira,
apesar da mesma ser apresentada superficialmente em Pernambuco (2013)3, especificamente
nos modulos 1 e 2, tal abordagem pode contribuir com a formacao dos estudantes da EJA de

forma prética, agucando a aprendizagem deles no ambito social, no viés da Ciéncia Contabil.

E de suma importéncia trabalhar o planejamento de despesas fazendo uso do bom senso,
ética, responsabilidade e nogdes de organizagdo, sugerindo contribuir junto as familias desses
estudantes com controle e planejamento de suas financas. Tal pratica desencadeia atitudes
baseadas em acbes de profissionais de Ciéncias Contabeis: calcular, analisar e organizar

informag0es financeiras.

Destaca-se 0 quadro de orcamento familiar e/ou pessoal, visando facilitar o trabalho
com estudantes da EJA. Assim, eles entendem como se deu a evolucgédo de suas finangas e
percebem o lucro/economia ou prejuizo/débitos das mesmas, possibilitando o planejamento

financeiro para um futuro de forma mais comoda.

A cartilha Planejamento Financeiro Familiar (PFF), disponibilizada pela Caixa
Econbémica Federal (CAIXA, 2009), é apresentada como um manual de orientagdes para uso
do consumidor, na intencdo de viabilizar a organizacdo de seus gastos a partir de dois quadros:
Orcamento Familiar (Anexo A) e Planilha de Apoio para Controle dos Gastos (Anexo B). O
preenchimento desses quadros, ndo sO auxilia os consumidores a mediarem seus gastos de
maneira organizada, mas também proporciona equilibrio financeiro pessoal e/ou familiar.

Essa forma de mediacdo de gastos serve para nortear a organizacao orcamental, uma
vez que a cartilha PFF instrui o consumidor a lidar com seus Ganhos (Receitas/Ingressos) e
Gastos (Despesas/Saidas). No momento em que o consumidor consegue, diante de uma dada
situacdo de seu convivio, identificar seus ganhos e gastos preenchendo o quadro de Orgamento
Familiar, ele pode refletir melhor sobre suas escolhas de consumo e organizar suas finangas de

forma consciente.

3 Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco - Parametros na sala de aula Matematica Educagéo
de Jovens e Adultos.
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Para que o leitor entenda melhor como deve ser feito o preenchimento do quadro de
Orcamento Familiar, a Caixa Econémica Federal detalha que os ganhos sdo remuneracGes
regulares “provenientes de salarios, beneficios concedidos pela empresa (por exemplo, vale-
alimentacdo, vale-transporte etc.), auxilios do governo (como o Bolsa Familia), aposentadoria
ou pensdo, vendas de artesanato, servigos prestados, comissdes etc.” (CAIXA, 2009, p. 3) e 0s

gastos, por sua vez, sao considerados despesas pertencentes a categorias como:

[...] as despesas fixas e as despesas variaveis. As fixas sdo aquelas pagas todos os
meses, com Vvalores iguais ou parecidos, como o aluguel ou a prestacdo da casa, a
mensalidade da escola etc.
As despesas variaveis sdo aquelas cujos valores sofrem alteracGes por diferentes
motivos. Exemplos disso sdo as compras no mercado, na padaria, a conta do telefone,
a conta da energia, 0s gastos com transporte etc. (2009, p. 3)
Em complemento, a CAIXA (2009, p. 4) também traz a nogao de “despesas eventuais,
que ocorrem esporadicamente, sem regularidade. Neste grupo estdo 0s consertos em casa, a
compra de roupas, materiais escolares, remédios, dentista e gastos com outros produtos”, além

das “despesas anuais, como impostos, a matricula na escola, viagens e outras.”

Resumidamente, Martins (2003, p. 17) traz Gasto, no livro de Contabilidade de Custos,
como “Compra de um produto ou servico qualquer, que gera sacrificio financeiro para a
entidade (desembolso), sacrificio esse representado por entrega ou promessa de entrega de

ativos (normalmente dinheiro).”

A ideia conduzida, até entdo, e fazer com que os discentes da EJA diferenciem ganhos
e gastos, de maneira que consigam organizar seu or¢camento pessoal e/ou familiar, visando
auxiliar sua vida cotidiana atraves da situacdo final de lucro/economia ou prejuizo/débitos, no
viés das Ciéncias Contabeis, com a perspectiva de criar habitos saudaveis que contribuam para

melhorar a situacdo financeira.

1.3.3 Algumas consideracdes sobre um Consumo Consciente

Posicionar-se sobre a necessidade do consumo requer uma atitude reflexiva que pode
auxiliar os consumidores a tomarem decisdes que influenciam em seu orgcamento financeiro
pessoal e/ou familiar. As decisdes tomadas sdo sucedidas por reducéo de gastos (ao evitar ou
economizar), ou pelos possiveis beneficios na forma de pagamentos, a prazo ou a vista, tendo

em vista 0s juros ou descontos.

39



A decisdo do consumo gera a necessidade de desenvolver nas pessoas uma competéncia
critica para atuar nos processos sociais, de maneira a incentivar suas atitudes e escolhas. Para
Skovsmose, essa competéncia faz parte da Educacdo Matematica Critica (EMC): “A educacao
matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educagdo mateméatica como
suporte da democracia, implicando que as micro-sociedades de salas de aulas de matematica
devem também mostrar aspectos de democracia.” (SKOVSMOSE, 2000, p. 2). Em
complemento, para Kistemann Jr e Lins (2014, p. 1309), a EMC:

[...] possibilita aos individuos-consumidores o desenvolvimento de competéncias
democraticas, quesito fundamental para o pleno exercicio da cidadania, e gerador de
individuos capazes de analisar e refletir sobre os modelos financeiro-econdmicos e 0s
conceitos matematicos ocultos que permeiam esses modelos.

Infere-se que a Educacdo Matematica Critica constroi um poder de analise e reflexao
nos individuos que desejam ter uma organizacdo do seu orcamento pessoal e/ou familiar,
oferecendo uma melhor condicdo de vida por meio do envolvimento com suas agdes de

consumo. Para Paiva e Sa (2011, p. 1),

Um ensino de Matemaética que valorize a Educacdo Matematica Critica deve fornecer
aos estudantes instrumentos que os auxiliem, tanto na anélise de uma situacao critica
guanto na busca por alternativas para resolver a situagdo. Nesse sentido, deve-se ndo
somente ensinar aos alunos a usar modelos matematicos, mas antes leva-los a
questionar o porqué, como, para qué e quando utiliza-los.

Dessa forma, quando se trabalha a partir da aproximagdo com problemas reais
envolvendo cenarios de investigagdo, a reflexdo sobre questionamentos presentes no contexto
possibilita a estruturacdo e criticidade de ideias a partir da realidade socioecondémica de cada
um. Em complemento Reis (2010, p. 40) considera que, “Referente 8 EMC, trés concepgoes
sdo fundamentais para o entendimento dessa teoria: desenvolvimento de competéncia critica,
contextualizagdo social dos conteudos e a busca por problemas do universo educacional.”

Na mesma direcdo, esse pesquisador relata que:

Na perspectiva da Educacdo Matematica Critica (ECM) ensinar matematica que tenha
significado e que direcione o aluno a uma reflexdo critica de sua realidade social
implica educar de forma democrética, possibilitando que todos participem ativamente,
como sujeitos, na sociedade. Esta se configura como uma das maiores preocupagdes
de Skovsmose (2008) em suas teorizagdes acerca do tema: a Educacdo Matematica

ndo se restringe a técnica de ensinar matematica, contudo se configura como um ato
de educar matematicamente para vida. (REIS, 2010, p. 39)

Assim, a reflexdo critica proposta na EMC remete a um ensino que permite os discentes
serem educados matematicamente com condicdes de fazer suas proprias escolhas e tomarem

decisdes conscientes tanto no ambito escolar como no social. Podemos observar também, na
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perspectiva da EMC, as atitudes de consumo pela seguinte consideracdo do Banco Central do
Brasil (2013, p. 36):
[...] o consumidor consciente de seus gastos (e de suas receitas) pode se controlar
melhor. Mesmo que ele passe por dificuldades, pode sair delas mais rapidamente do
gue outro que nao planeja seu consumo, evitando, assim, que um pequeno problema
se transforme em uma grande bola de neve.

Em complemento, Lima e Costa (2015) tratam que o consumo ndo é natural nem
compulsorio, contudo deve ser fruto de um contexto histérico planejado, desejado ou evitado.
Logo, atentam a necessidade de se construir bases sélidas para um consumo consciente,
objetivando evitar que as pessoas tomem decisGes equivocadas e nocivas a saude de suas
financas.

Tendo em vista que a falta de conhecimento financeiro pode afetar o plano individual,
reflete-se, em paralelo, que a mesma pode atingir também o plano ambiental e econémico,
através de consumos gue dependem de escolha de quantidade e qualidade das matérias-primas,
méo de obra, modo de producdo, residuos, entre outros aspectos relevantes para 0 meio
ambiente e para a sociedade. Dessa maneira, a Cartilha de educacgéo financeira para pais
(BRASIL,2011, p. 52) apresenta que:

A ideia basica do consumo consciente é transformar o ato de consumo em uma pratica
permanente de cidadania, que leve em conta ndo sé o atendimento de necessidades
individuais, mas também os reflexos desse consumo na sociedade, na economia e no
meio ambiente. E um consumo responsavel, e isso significa usar os recursos naturais
sO até o limite das nossas necessidades bésicas, sem prejudicar o direito das outras
pessoas de usa-los também e sem colocar em risco as pessoas que virdo depois de nos.
Ou seja, ndo desperdigar, ndo poluir e ajudar a manter esses recursos na quantidade e
na qualidade apropriadas para o consumo de agora e do futuro.

Pensando nessas diregdes, 0 consumo consciente deve remeter a ideia de valorizar o que
mais € relevante, no entanto isso nao implica dizer que se deve privar da pratica do consumo,
mas antes evita-la quando nao houver uma atitude reflexiva. Concordando com o Banco Central
do Brasil (2013, p. 39) o ato de “Consumir tendo em conta as consequéncias desse consumo,
em médio e longo prazo, para as populag¢fes do planeta, é usualmente chamado de “consumo

29 9

consciente”.

Aliés, o consumo consciente consegue englobar, nas mais diversas direcdes, a reflexao
de atitudes a serem tomadas tendo em vista todas suas causas, necessidades e consequéncias.

Sintetizando, o Banco Central do Brasil (2013, p. 39) esclarece que:

[...] consumir conscientemente pode contribuir para 0 consumo sustentavel nas
dimensBGes ambiental, social e econdmica, ou seja, adquirir produtos e servigos
ambientalmente corretos, com o0 minimo de impacto sobre 0 meio ambiente, que
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possam ajudar a construir uma sociedade mais justa e, claro, que sejam
economicamente compativeis com a situagdo financeira do consumidor.

E coerente, para a populacdo, que a pratica do consumo envolve a vida das pessoas
desde a infancia, antes mesmo de elas proprias perceberem a atitude consumidora. LicGes de
consumo e manuseio das finangas sdo observadas constantemente no cotidiano, mas,
infelizmente, existem pessoas que sO percebem guando passam a ter 0s seus gastos pagos por
responsabilidade prépria, ou seja, quando pagam 0 que consomem a partir do seu proprio
dinheiro.

A atitude de consumo consciente deve ser desenvolvida e estruturada diante das
responsabilidades dos cidaddos e da reflexdo do que acontece diariamente a sua volta.
Prontamente, infere-se que quando o cidaddo utiliza o conhecimento da Matematica Financeira
embasado na Educacdo Matematica Critica, tem em méaos a possibilidade de desenvolver
habilidades de célculos matematicos, estratégias e tomadas de decisdo que auxiliem suas
escolhas.

1.4 Aprendizagem Significativa e propdsitos educacionais

Com o intuito de trabalhar uma abordagem da Matematica Financeira, no viés das
Ciéncias Contabeis, na EJA, utilizando a Etnomatematica como metodologia de ensino de
modo a possibilitar a promocdo de uma aprendizagem significativa, busca-se apresentar o
aspecto teorico que delineara os propositos educacionais estabelecidos nesse estudo.

Dessa forma, a opcéo pela Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) ausubeliana é
uma escolha bastante coerente para que os professores da EJA possam refletir sobre suas
praticas e encontrem caminhos para subsidiar a organizacao do trabalho pedagdgico, uma vez
que a TAS também é direcionada para professores por estar centrada na aprendizagem
produzida em um contexto educativo.

Conforme Moreira (20114, p. 161),“a aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informacdo ancora-se em conceitos ou proposicdes relevantes, preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz”. Ou seja, quando a aprendizagem nao se torna apenas um conhecimento
prévio qualquer, mas especifico, que permite dar significado a um novo conhecimento.

Em acréscimo, Moreira (ibid.) explica que o verbo ancorar, presente na teoria
ausulebiana, estabelece o significado de fixar ou firmar a ideia com solida argumentacdo,
baseando-se ou se apoiando em algo estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz. 1sso
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significa que a nova informacéo se integra a estrutura cognitiva de maneira ndo arbitraria e ndo
literal, contribuindo para a diferenciacdo, elaboracdo e estabilidade dos subsuncores

preexistentes e, consequentemente, da propria estrutura cognitiva.

Sobre esse aspecto, Novak (1981, p. 56) coloca que “uma nova aprendizagem
significativa resulta em crescimento e modificacdo adicionais de um subsuncor ja existente”. E
“dependendo da experiéncia prévia do individuo, os subsungores podem ser relativamente
grandes e bem desenvolvidos, ou podem ser limitados na variedade e quantidade de elementos

(conjuntos celulares) que contém”.

Sendo a existéncia de subsuncores o fator mais importante e que influencia a
aprendizagem significativa, Ausubel recomenda que os professores devem sempre averiguar o
que o aprendiz j sabe, para ensinar de acordo com o conhecimento prévio. Sobre isso, Moreira
(2006) alerta que embora seja uma ideia bastante defensavel, ndo € uma tarefa simples, pois

requer esforco e disponibilidade tanto do ensinante quanto do aprendiz.

No que se refere a averiguar o que o aprendiz ja sabe, Moreira (2006) argumenta que
significa desvelar os conceitos, as ideias, as proposic¢des disponiveis na mente dos aprendizes e
suas inter-relagbes, o que dificilmente é possivel de realizar aplicando qualquer teste
convencional. J& do ponto de vista de que se deve ensinar de acordo, ele alerta que esse € um
desafio também nada facil para os professores, pois esses devem identificar os conceitos
organizadores basicos do conteddo a ser ensinado e utilizar recursos que facilitem a

aprendizagem de maneira significativa.

Essa Gltima ideia, esta respaldada no pressuposto defendido por Ausubel (1968, apud
Moreira e Masini, 2011, p 32) de que cada disciplina tem uma estrutura articulada e
hierarquicamente organizada de conceitos que constituem seu sistema de informacéo, devendo

esses conceitos ser identificados e ensinados aos estudantes.

Por outro lado, quando o aprendiz ndo dispbe de subsuncores ou eles se encontram
pouco elaborados para atribuir significados aos novos conhecimentos, Ausubel indica o uso de
organizadores prévios que, segundo Moreira (2011a, p. 163), “sdo materiais introdutorios
apresentados antes do material a ser aprendido em si”, os quais servem para deliberadamente

manipular a estrutura cognitiva, com a finalidade de facilitar a aprendizagem significativa.

Portanto, Ausubel (2002, p. 42) recomenda que o “organizador prévio seja apresentado
ao estudante antes que este se enfrente com o material da aprendizagem propriamente dito.”

Além disso, que o organizador previo ndo deve ser somente mais geral, inclusivo e abstrato que
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as ideias de passagem da aprendizagem que a ele precede, mas que também deve levar em conta
as ideias potencialmente pertinentes ja existentes na estrutura cognitiva do estudante (para que
ele mesmo possa, por um lado, aprender e por outro mobilizar explicitamente todos 0s

conteudos pertinentes ja disponiveis na sua estrutura cognitiva).

Moreira (2011b), entdo, explica que um organizador prévio ndo é uma visdo geral, um
sumario ou um resumo que geralmente estdo no mesmo nivel de abstracdo do material a ser
aprendido. Ele pode ser um enunciado, uma pergunta, uma situacdo-problema, uma
demonstracdo, um filme, um texto introdutério, uma simulagcdo ou mesmo uma aula que preceda
o material de aprendizagem propriamente dita, mas que seja mais abrangente, mais geral e

inclusivo do que este.

Ha dois tipos de organizadores prévios: o expositivo e 0 comparativo. Diante de um
material de aprendizagem relativamente ndo familiar ao aprendiz, levando em consideracéo o
fato do mesmo ndo apresentar subsuncores, Ausubel (2002) recomenda um organizador
expositivo para ser usado na tentativa de suprir a falta de conceitos, ideias ou proposi¢oes
relevantes a aprendizagem desse material, servindo de “ponte de ancoragem inicial”. Ou seja,
um organizador desse tipo tenta identificar, explicitamente, um conteudo ja existente na
estrutura cognitiva que pode “substituir” aquele assunto que seria especificamente relevante a

aprendizagem do novo conteudo.

No caso da aprendizagem de material ser relativamente familiar, o recomendavel é o
uso de organizador comparativo, que deve ser usado tanto para integrar como para discriminar
as novas informacdes e conceitos, ideias, ou proposi¢cGes basicamente similares ou

essencialmente distintos, j& existentes na estrutura cognitiva.

Assim os organizadores prévios podem tanto fornecer “ideias-ancora” relevantes para a
aprendizagem significativa do novo material, quanto estabelecer relacGes entre ideias,
proposi¢cOes e conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz e aqueles contidos no

material de aprendizagem.

Ademais, Moreira (2011b) defende o uso de organizadores prévios como recurso
instrucional, sobretudo para explicar ao aprendiz a relacionabilidade entre seu conhecimento
prévio e 0 novo conhecimento pois, muitas vezes, sozinhos eles ndo percebem tal relacdo e
pensam que 0s novos materiais de aprendizagem ndo tém ligacdo com 0s conhecimentos ja

adquiridos. Assim, os organizadores prévios como recurso instrucional se tornam ponte
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cognitiva, provavelmente muito mais Gtil do que aquela que, em principio, supriria a falta de

subsuncores.

Em acréscimo, Moreira (2011b) defende ainda, que o conhecimento prévio do estudante
pode estar obliterado, isto é, esquecido, por ndo ter sido utilizado, de forma que seus
significados ndo fiquem tdo claros e percam estabilidade. Dessa forma, os organizadores

% C¢ % ¢

prévios podem ser usados para “resgatar”, “ativar”, “recuperar” esse conhecimento obliterado.

No que se refere as condicdes basicas para a ocorréncia da aprendizagem significativa,
além da existéncia prévia de subsuncores na estrutura cognitiva, Ausubel (2002) preconiza que
0 material de aprendizagem, ou seja, 0 novo conhecimento apresentado deve ser potencialmente

significativo e o sujeito deve ter disponibilidade para aprender de forma significativa.

Segundo Moreira (op. cit), a disponibilidade para aprender de forma significativa é
talvez a condicdo mais dificil de ser satisfeita. Nesse caso, 0 aprendiz deve querer relacionar
(diferenciando e integrando) os novos conhecimentos a estrutura cognitiva. Porém, por alguma
razdo ele pode fazer opcdo pela aprendizagem memoristica, sem significado, a chamada
aprendizagem mecanica, bastante utilizada e incentivada na educagdo bésica e que também

resulta do formato das avaliacOes e dos procedimentos de ensino.

Quanto a potencialidade significativa do material, Moreira (2006) explica que o
material de aprendizagem (livros, aulas, aplicativos, problemas,...) deve ter “significado
logico”, ou seja, deve ser suficientemente ndo arbitrario, e ndo aleatério, de modo que possa ser

relacionavel a estrutura cognitiva, de forma substantiva e néo literal.

Por outro lado, Moreira (2011b) alerta que o material s6 pode ser potencialmente
significativo ou ndo significativo, ndo existindo, dessa forma, livro ou aula ou problema
significativo, pois os materiais podem potencializar o significado construido por cada pessoa.
Assim, o que se pretende € que o aprendiz, discente, atribua aos novos conhecimentos
veiculados pelos materiais de aprendizagem os significados aceitos no contexto da matéria de
ensino, mas isso normalmente depende de uma ‘“negociacao” de significados, que pode ser

bastante demorado.

Dito isso, 0 passo seguinte sera entender melhor o processo de assimilacdo, as formas
de organizacdo das novas informac@es na estrutura cognitiva e os tipos de aprendizagem que
podem ocorrer segundo essa Vvisdo tedrica. Sobre esse aspecto, Moreira (ibid.) relata que

Ausubel propBe a teoria da assimilacdo possuidora de valor explanatério tanto para
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aprendizagem como para a retencdo, a qual ele a representa esquematicamente, segundo a

Figura 1 apresentada na sequéncia:

Figura 1: Processo de assimilacéo de significados ausubeliano

Novainformacao , Conceitosubsuncgor
f 5 Relacionada . s Produto
potencialmente — o — existentenaestrutura —» ’
S eassiniladapor . interacional
significativa cognitiva
a A Aa

Fonte: Moreira (2006, p. 29)

Logo, conforme se pode ver, a assimilagéo acontece quando uma nova informacéo a,
potencialmente significativa, se relaciona com o subsuncor A, ja definido na estrutura cognitiva.
Dai, ndo somente o subsuncor, mas também a nova informacédo é modificada pela interacéo,

produzindo A'a’ que, em Ultima andlise, é o subsuncor modificado.

Essa forma de assimilagdo reflete uma relagdo de subordinagdo, pois envolve a
subsunc¢édo de conceitos e proposi¢des mais especificas a por ideias mais gerais e inclusivas A,
caracterizando o que se chama de aprendizagem significativa subordinada, na qual se

distinguem dois tipos: a derivativa e a correlativa.

Sobre a aprendizagem subordinada derivativa, Moreira e Masini (2011) colocam que
esta ocorre quando o material aprendido € entendido como um exemplo especifico do conceito
ja estabelecido na estrutura cognitiva, ou apenas corrobora ou ilustra uma proposic¢ao mais geral
previamente aprendida. Enquanto que a subordinada correlativa se d&d quando o material é
aprendido como uma extensdo, elaboracdo, modificacdo ou qualificacdo de conceitos ou

proposi¢Oes previamente aprendidos.

J& a aprendizagem que se da quando um conceito ou proposi¢do potencialmente
significativo A, mais geral ou inclusivo do que ideias ou conceitos ja estabelecidos na estrutura
cognitiva a, b e ¢ € adquirido a partir destes e passa a assimila-los é caracterizada como uma

aprendizagem significativa superordenada.

Ha ainda um terceiro tipo de aprendizagem significativa, conhecida como aprendizagem
combinatéria, quando as proposi¢cbes ou 0s conceitos ndo guardam uma relacdo de

subordinacdo ou superordenacdo com ideias ja existentes na estrutura cognitiva. Consistem em
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combinacdes sensiveis (isto €, que fazem sentido) podendo ser relacionadas em razdo de uma

“congruéncia geral”, com esse contetido como um todo.

Conforme se pode observar, a estrutura cognitiva, considerada por Ausubel como uma
estrutura de subsuncores inter-relacionados e hierarquicamente organizados é uma estrutura
dindmica caracterizada por dois processos principais: a diferenciagdo progressiva e a

reconcilia¢éo integradora.

A diferenciacdo progressiva é um processo de interacdo e de ancoragem em um conceito
subsuncor, em que este também se modifica. Esse processo € quase sempre presente na
aprendizagem significativa do tipo subordinada especialmente na correlativa, pois os conceitos
subsungores estdo sendo constantemente elaborados, modificados, adquirindo novos

significados, isto €, progressivamente diferenciados em termos de detalhe e especificidade.

Ja a reconciliacdo integradora € um processo mais relacionado com a Aprendizagem
Significativa superordenada (ou com a combinatéria), ideias estabelecidas na estrutura
cognitiva podem, no curso de novas aprendizagens, ser reconhecidas como relacionadas. Desse
modo, novas informag0es séo adquiridas e elementos existentes na estrutura cognitiva podem
se reorganizar e adquirir novos significados, explorando-se relac@es entre ideias, apontando-se

similaridades e diferencas importantes e reconciliar discrepancias reais ou aparentes.

Pode-se ainda destacar que toda aprendizagem resultante da reconciliagdo integrativa,
resultara igualmente em diferenciacdo progressiva adicional de conceitos e proposi¢des. A

reconciliacdo integrativa € uma forma de diferenciacdo progressiva da estrutura cognitiva.

Dessa forma, Moreira (2011b), argumenta que se esses sao dois processos fundamentais
da dindmica da estrutura cognitiva no decorrer da aprendizagem significativa, nada mais
coerente que para a facilitacdo desta aprendizagem devem ser usados como principios
programaticos da matéria de ensino. Para isso, o conteudo deve ser, inicialmente, mapeado pelo
professor, de maneira a identificar as ideias mais gerais, mais inclusivas, 0s conceitos
estruturantes, as proposicdes-chave, para identificar o que é importante e o que é secundario
(supérfluo) no conteddo.

Feito isso, Moreira (ibid.) ressalta que o ensino deveria comegar com 0s aspectos mais
gerais, mais inclusivos, mais organizadores do contetdo e progressivamente indo diferenciando
e integrando, descendo e subindo varias vezes, nas hierarquias conceituais. Diferentemente do

que ocorre, por exemplo, com grande parte dos livros didaticos, que ndo promovem a
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diferenciacdo progressiva e a reconciliagdo integradora, pois sua organizacdo é linear,

cronoldgica, comecando com o mais simples e terminando com o mais complexo.

Assim, no trabalho em pauta, apostamos no uso de organizadores prévios comparativos,
como o quadro de Orcamento financeiro, viés das Ciéncias Contdbeis, tendo em vista a
utilizagcdo dos conhecimentos inerentes ao contexto social dos discentes, utilizando da
Etnomatematica para o ensino de EF e MF. De modo que, a partir da discriminacéo das novas
informacdes conceituais, basicamente similares, possamos interferir nos subsuncores dos
discentes e docentes da EJA para aprendizagens de formulacdo e identificacdo de
tabelas/quadros e reflexdo sobre o uso das operagdes basicas envolvidas na Matematica, além

de proporcionar a identificacdo de escolhas adequadas para um consumo consciente.
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2. METODOLOGIA

2.1 Demarcacédo da abordagem metodologica adotada

Com interesse em demarcar a abordagem desta pesquisa voltada para a Educacéo,
mesmo tendo em vista que as abordagens metodologicas podem ser classificadas em qualitativa,
guantitativa ou mista (qualitativa e quantitativa ao mesmo tempo), foca-se inicialmente em
Moreira (2011c, p. 18), o qual destaca que basicamente “Dois enfoques tém predominado na
pesquisa em educacio e, por extensdo, na pesquisa em ensino: quantitativo e qualitativo”. Esses
enfoques visam classificar o método em que se relaciona as caracteristicas do contexto e as

atitudes tomadas pelo processo do estudo.

Nesta perspectiva, essas duas formas metodoldgicas séo trazidas da seguinte forma:

[...] estudos quantitativos geralmente procuram seguir com rigor um plano
previamente estabelecido (baseado em hipdteses claramente indicadas e varidveis que
sdo objeto de defini¢do operacional), a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada,
ao longo de seu desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos
e, geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise de dados; seu foco de
interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
quantitativos. Dela faz parte a obtengéo de dados descritivos mediante contato direto
e interativo do pesquisador com a situacdo objeto de estudo. (NEVES, 1996, p. 1)

Por sua vez, Oliveira (2011, p. 28) diz que o “método quantitativo significa quantificar
dados obtidos através de informagdes produzidas por meio de questionarios, entrevistas,
observagdes”, enquanto situa pesquisa qualitativa “como sendo um processo de reflexdo e
analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do

objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou segundo a sua estruturacao”.

Logo, perante a apresentacao realizada, relativa aos tipos de abordagens metodoldgicas,
a presente pesquisa € caracterizada como uma pesquisa qualitativa, tendo em vista que as suas
caracteristicas coincidem com as particularidades de estudos deste tipo, ndo estando voltada

apenas para quantificacdo de dados, como é observado em pesquisas de abordagem quantitativa.

Nesse contexto, para uma melhor caracterizacdo, destacamos algumas alusdes que
apresentam aspectos determinantes desse tipo de abordagem. Para Neves (1996, p. 1), na
abordagem qualitativa se:

Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever
e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. Tem por
objetivo traduzir e expressar 0 sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de
reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e
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acdo (MAANEN, 1979? p. 520). Em sua maioria, 0s estudos qualitativos sdo feitos o
local de origem dos dados; ndo impedem o pesquisador de empregar a légica do
empirismo cientifico (adequada aos fendmenos claramente definidos), mas partem da
suposicdo de que seja mais apropriado empregar a perspectiva da analise
fenomenoldgica, quando se trata de fendmenos singulares e dotados de certo grau de
ambiguidade.

Spinillo (1995, p. 15) comenta que:

[...] as estratégias qualitativas sdo estabelecidas a partir de comparagdes entre as
guantidades envolvidas na tarefa em termos de 'mais/maior que', 'menos/menor que' e
‘igual a' e sdo amplamente documentadas na literatura em diversos estudos sobre
proporcdes em criancas. O uso deste tipo de estratégia ndo envolve quantificacdes
numeéricas precisas e podem incluir estimativas sobre proporcdes.

Ainda sobre 0s aspectos e caracteristicas da abordagem qualitativa, Moreira (2011c, p.

57) alude que “Na otica da pesquisa qualitativa, ndo existe realidade independente, ela ¢

socialmente construida, depende da mente humana; verdade ¢ uma questdo de concordancia,

ndo de correspondéncia”. Algumas caracteristicas basicas de pesquisas que se adequam a

estudos gualitativos também sdo bem interessantes de ser citadas, Ludke e André (1986, p. 44)

expdem que:

Sd0 cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada, as vezes,
também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) a preocupagdo cOmMo pProcesso é
muito maior do que como produto; d) o significado que as pessoas ddo as coisas e a
sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; e e) a analise dos dados tende
a seguir um processo indutivo.

Em complemento, Neves (1996, p. 1) diz que da pesquisa qualitativa

[...] faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, € frequente
que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos
fendmenos estudados.

Cervo e Bervian (1996, p. 49) argumentam que a pesquisa qualitativa busca “conhecer

as diversas situacOes e relacdes que ocorrem na vida social, politica, econdmica e demais

aspectos do comportamento humano, tanto do individuo, como de grupos e comunidades mais

complexas”.

Diante das apresentacOes de diferentes delineacOes sobre pesquisa qualitativa,

destacamos, também, que o presente trabalho é uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acao,

tendo em vista que se trata de uma pesquisa de investigacao colaborativa e de acompanhamento,

voltada para o planejamento participativo e acdo levando em consideracédo que:
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Tal como o nome implica, a pesquisa-acdo visa produzir mudancgas (acéo) e
compreensdo (pesquisa). A consideragdo dessas duas dimensdes, mudangas e
compreensdo, podem dar uma importante contribui¢do na elaboracdo do projeto de
pesquisa. Assim, as possibilidades de uso so muito grandes, desde um professor em
uma pequena escola numa regido afastada dos centros urbanos, até um estudo
sofisticado de mudanga organizacional com uma grande equipe de pesquisadores
financiado por importantes organiza¢fes. (RICHARDSON 2003, p. 149).

Segundo Koerich et al (2009), a pesquisa-acao envolve processos empiricos relativos
ao problema de investigacdo que permitem através da analise de dados obtidos dos participantes
identificar significados que possibilitem intervir nas suas praticas no sentido de provocar a
transformacédo. Além disso, por permitir aliar teoria e préatica através de acdes transformadoras
de uma determinada realidade passou a ser vista como uma importante ferramenta
metodoldgica.

Em complemento, Dionne (2007, p. 77), destaca que “A pesquisa-a¢do € antes de tudo
um modo de intervencao coletiva que se insere em um processo de mudanca social.” Ele
também destaca que a Identificacdo, a Projetacdo, a Realizacdo e a Avaliacdo, sdo as fases
integradas da intervencdo planejada. E foi a partir dessas etapas que a presente pesquisa foi

delineada, buscando refletir e viabilizar uma melhor préatica docente.

Dionne (2007) ainda explica as quatro fases da pesquisa-acdo da seguinte forma: A
primeira fase, a Identificagao, “Trata-se de um conhecimento espontaneo, intuitivo, parcial, mas
¢ a convicgdo de que a situagdo deve ser mudada que sustenta a motivagdo para agir”. (p. 83).
A Projetacao pretende “[...] dar conta da pesquisa de solugdes que respondam adequadamente
as situacdes problematicas identificadas na primeira fase.” (p. 84). A terceira fase, a Realizagao,
¢ “[...] uma das mais importantes etapas da pesquisa-a¢cdo, na medida em que possibilita a
modificagdo da situacdo inicial.” (p. 84). Por fim, a Ultima etapa compreende a fase da

Avaliagéo e:

[...] é centrada na avaliagdo do procedimento e sobre os acompanhamentos a realizar.
A avaliacdo final de toda intervengdo ¢, de certa maneira, “natural”, para nos relevar
0 grau de realizacdo e eficacia da acdo projetada. Importa também difundir os
resultados obtidos e examinar os possiveis acompanhamentos na pesquisa e na agao
para se dar continuidade a experiéncia. (p. 85).

Devido ao desenvolvimento das quatro fases da pesquisa-agdo, a construcdo desse
trabalho pode proporcionar resultados interessantes com a obtencéo de significados oriundos
de uma reflexdo critica, através da significacdo obtida a partir da analise dos dados levantados
inicialmente dos discentes. Isso direcionou o interesse investigativo para identificar aspectos

epistemoldgicos e pedagdgicos existentes na pratica dos professores da EJA, a fim de orientar
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a maneira de intervir, convenientemente, visando modificar as posturas e praticas docentes com
procedimentos didatico-metodologicos por eles adotados, embasando-se, para isto, na
Etnomatematica.

A realizagéo do Estudo Piloto (EP) reuniu informacg6es que possibilitaram planificar o
estudo definitivo, que envolve uma intervencdo, com o desejo de provocar transformacées de
ambito epistemoldgico e pedagdgico nos docentes da EJA que participaram desta pesquisa,
decorrente da vontade de despertar nos discentes dessa modalidade de ensino, interesse em
aprender matematica. Como boa parte dos discentes que participaram desta pesquisa lidam com
atividades ligadas a financas, fez-se a opcao pela Matematica Financeira para proporcionar a
observacdo deles sobre a utilizagdo da Matematica no dia a dia. Portanto, no ensino e utilizagdo
do quadro orcamental de financas pessoais/familiar, viés das Ciéncias Contabeis, para iniciar

esses estudantes na EF, evidenciando a questdo do consumo consciente.

2.2 Procedimentos adotados no @mbito da Pesquisa-Acao

Como membro integrante do corpo docente escolar de umas das escolas onde realizamos
o0 EP, lecionando a disciplina de Matematica no sexto e oitavo ano (Ensino Fundamental) e na
terceira fase e segundo modulo (EJA), obtive a autorizagdo da gestdo escolar para ter o contato
direto com os participantes — docentes e discentes — que passariam a fazer parte dessa pesquisa.
A realizacao dessa pesquisa, conforme esclarece o término do item anterior, teve inicio com o
EP que direcionou os estudos para a EF.

Com o consentimento da gestéo escolar para o desenvolvimento da pesquisa (Apéndice
A), foi necessario apresentar aos possiveis participantes, os interesses educativos nela
existentes, a fim de que eles fossem informados acerca de suas contribui¢cbes em termos de
participacdo. Logo apos a definicdo dos participantes que se disponibilizaram a cooperar com
a pesquisa, o trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
de Pernambuco, onde obtivemos a aprovacdo do projeto sob o nimero do CAAE:
87576418.0.0000.5207.

O inicio do estudo definitivo foi subsidiado por informac@es na realizagdo do EP. O que
chamou atencao nessas informacdes foi a necessidade de identificar as possiveis causas de
evasdo escolar e o fato da dificuldade para conseguir agrupar os discentes diante de algum

contexto cultural ou profissional, a fim de trabalhar um contelldo matematico de seus interesses.
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Antes do inicio da producdo de dados, a gestdo, os docentes e os discentes foram
convidados a assinar o Termo de Assentimento (Apéndice B), atendendo a uma das exigéncias
de pesquisas que envolvem seres humanos (Resolucdo 466/ 2012 — Conselho Nacional de
Saude/CONEP). O documento evidencia a concordancia dos participantes em cooperar com
essa pesquisa, assim como a autorizacdo para a divulgacdo e a publicacdo das informacgoes

obtidas (exceto seus dados pessoais) em publicacBes e eventos de caréater cientifico.

A interpretacao das respostas dos discentes ao EP serviu de base para a planificacédo de
todos os procedimentos do estudo definitivo, inclusive, auxiliaram a decidir que 0 mesmo seria
desenvolvido no ambito da Educacdo Financeira, e nortearam a elaboracdo das etapas
especificadas a seguir diante das quatro fases da pesquisa-agédo, destacadas por Dionne (2007):

Identificacdo, Projetacdo, Realizacdo e Avaliacao.

2.2.1 ldentificacao

Com o proposito de se utilizar da Etnomatematica para embasar propostas de ensino que
motivem e proporcionem aos discentes da EJA um interesse na aprendizagem escolar,
inicialmente se fez uma pesquisa para identificar os motivos que levam os estudantes da EJA a
evadirem do ambiente idealizado escolar, tanto do ponto de vista do docente quanto dos
discentes. Isso foi realizado com o intuito de conhecer o contexto vivenciado pelos
participantes, a fim de agir de maneira a propiciar a motivacdo dos discentes a aprendizagem.

Assim, para concretizar essa idealizacao, foram formuladas as trés etapas seguintes:

Etapa 1: Identificacéo das causas que motivam a evasao escolar: na visdo docente e discente.
Etapa 2: Caracterizacdo do perfil dos docentes e discentes.

Etapa 3: Levantamento das concepcdes pedagdgicas dos docentes.

A primeira etapa foi realizada em dois momentos através de dois instrumentos que
ajudaram na identificacdo de alguns motivos ocasionadores da evasdo escolar. O primeiro
momento foi direcionado para os docentes e foi realizado com o uso do Instrumento de
producéo de dados 1 (Apéndice G), o segundo momento, por sua vez, foi direcionado para 0s
discentes e realizado com o auxilio do Apéndice H, vale ressaltar, aqui, que o segundo
instrumento corresponde ao mesmo utilizado com os discentes participantes do EP.

A segunda etapa correspondeu a identificagdo do perfil dos participantes desse estudo,

realizada através da analise das suas caracteristicas apresentadas nos Apéndices | e J. E a
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terceira etapa, faz-se uma abordagem sobre as concepcdes pedagdgicas dos docentes, realizado

através do instrumento disponibilizado no Apéndice K.

Essas etapas ajudaram na descricdo da situacdo inicial e na formulacdo dos seguintes
problemas: Como promover um acompanhamento teérico-metodoldgico com os docentes da
EJA com base em principios da Educagdo Financeira? Como realizar uma intervencéao
pedagogica com auxilio da Etnomatematica, utilizando o quadro de orgamento pessoal/familiar
como objeto da Matematica Financeira, a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa

de no¢bes matematicas?

Essas reflexdes nos ajudaram a direcionar nossa pesquisa para o ensino de Matematica,
com aporte na Etnomatematica, através de no¢fes da Educacdo Financeira, a fim de fazer os
discentes da EJA reconhecerem a importancia que o conhecimento escolar pode representar em

suas vidas, em termos do desempenho de suas atividades sociais, politicas e econémicas.

2.2.2 Projetacao

Depois de encaminhar o estudo da Matematica Financeira com o viés para Ciéncias
Contabeis através da utilizacdo do quadro orcamental de financas pessoais, a segunda fase da
pesquisa-acdo vem discutir a construcao das possiveis solugdes para os problemas construidos

até entdo. Para tanto, planejou-se nessa etapa, algumas a¢des a fim de:

¢ Realizar um acompanhamento com os dois docentes da EJA, utilizando das areas de
conhecimento EF e MF, para poder auxiliar a reflexdo dos mesmos sobre o ensino
metodologicamente aportado na Etnomatematica e pedagogicamente na TAS.

¢ Realizar uma intervencdo focada no quadro de orgcamento pessoal/familiar enquanto
objeto da Matematica Financeira, abordando um contexto proprio da vida dos estudantes, com

aporte na Etnomatematica.

Nessa fase, como Dionne (2007, p. 84) afirma, “As propostas de agdes concluem os
diagnosticos formulados”, para tanto, foi aplicado aos docentes e discentes um Questionario
Diagnostico (QD) sobre o tema de Educacdo Financeira com énfase em Matematica Financeira

para o levantamento das concepces prévias de cada um, como indicado na quarta etapa:

Etapa 4: Levantamento das concepcdes prévias dos docentes e discentes atraves do QD.
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A Etapa 4 desse estudo, foi realizada com base no QD (Apéndice M) que teve sua
construcdo finalizada diante de alguns ajustes realizados por recomendacfes de duas
professoras, uma da area de Administracdo e a outra da area de Ciéncias Contabeis, que
avaliaram essa construcdo a nosso pedido, a fim de ndo haver uma abordagem duvidosa do
campo da EF e da MF.

O mesmo QD foi aplicado aos docentes e discentes, e teve em sua planificagdo a
insercdo de um quadro orcamento financeiro a fim possibilitar a visivel organizacdo das
informagdes financeiras, com intuito de atender as expectativas de aprendizagem de
Pernambuco (2012), no que se diz respeito a construcdo e identificacdo de tabelas, a

comparacao de conjuntos de dados, e a efetuacéo e relacdo das operacdes bésicas.

2.2.3 Realizagao

Nessa fase, implementou-se a intervencao da pesquisa-acao idealizada na fase dois, com
foco em motivar os estudantes a aprendizagem, inclusive com um suporte no Grupo de Debate
(GD) — organizadores deste estudo, docentes, discentes e colaboradores — grupo que serviu para
0 aprimoramento e aprendizagem dos conteddos envolvidos nesse estudo. Nela foram

realizados os procedimentos das quatro etapas a seguir:

Etapa 5: Acompanhamento e/ou atualizacdo das bases didatico-epistemoldgicas dos docentes

no &mbito das atividades vivenciadas no GD.
Etapa 6: Momentos das atividades vivenciadas com a turma da quarta fase da EJA.

Etapa 7: Elaboracdo por parte dos docentes de uma atividade sobre MF envolvendo o uso de

um Quadro de Planejamento Financeiro Pessoal.
Etapa 8: Aplicacdo do Questionario Avaliativo (QA).

A quinta etapa contempla o acompanhamento realizado com os docentes diante de agoes
formativas sobre Etnomatemaética, Educacdo Financeira, Matematica Financeira e da utilizacdo
do orcamento financeiro pessoal/familiar através do GD. O GD auxiliou o andamento da
pesquisa possibilitando 0 acompanhamento com os docentes, para a sua participacdo na etapa

apresentada posteriormente.

As acOes formativas para os docentes sobre Etnomatematica, Educacdo Financeira,

Matematica Financeira e de planejamento financeiro pessoal/familiar proporcionaram a
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realizacdo da Etapa 6, que correspondeu as atividades vivenciadas com a turma da quarta fase
da EJA. As atividades foram desenvolvidas em dois momentos. O primeiro momento

compreendeu a apresentacdo de dois videos sobre Matematica Financeira:

Video 1: Teleaula de numero 38 — Matematica do Ensino Fundamental — Novo
Telecurso, realizacdo Fundacdo Roberto Marinho. Esse video estimula a percepcao sobre lucro
e prejuizo e, a partir dos exemplos calculados, auxiliam a reflexdo da presenca de nogdes

matematicas em nossas atividades financeiras diarias.

Video 2: uma apresentacio de Gustavo Petrasunas Cerbasi* sobre uma ferramenta que
ajuda a mapear o comportamento de consumo, or¢camento. No video, Cerbasi apresenta
exemplos de como podemos utilizar o Or¢gamento no dia a dia. A apresentacao do video traz as
ideias de organizacdo e planejamento de suas financas através de aplicativos, softwares de
controle financeiro, planilhas de orcamento domestico. Para as pessoas que nao tém o habito de
trabalhar com o computador, a organizagdo do dinheiro em envelopes ou mesmo anotagdes em
caderno distinguindo a distribui¢do da renda para satde, farmécia, telefone, aluguel, contas em

geral, a fim de proporcionar disciplina nas atitudes de consumo.

Depois do primeiro momento que teve a pretensdo de promover discussdes com 0s
estudantes sobre EF e MF, o segundo momento correspondeu a explicagdo sobre o
preenchimento de um quadro de orgcamento financeiro e planificagdo de um quadro analogo

com a participagéo dos discentes.

A sétima etapa compreendeu a elaboracao por parte dos docentes de uma atividade sobre
MF envolvendo o uso de um Quadro de Planejamento Financeiro Pessoal, epistemologicamente
pautada na Etnomatematica com construtos da Matematica Financeira, visando uma

aprendizagem significativa sobre consumo consciente.

As atividades construidas pelos docentes, na Etapa 7, possibilitaram a adaptacdo da
sexta questdo do QD para a formacao do QA (Apéndice N) que, por sua vez, foi aplicado na
Etapa 8, aos docentes e discentes, com o proposito levantar informacBes que permitissem
desvelar se as referidas intengdes educativas mencionadas na sexta etapa passaram a ser

compreendida pelos discentes da EJA.

“ Cerbasi é um palestrante sobre o tema de Finangas Pessoais, e desde outubro de 2002 participa de eventos com
publico superior a 100 participantes. Possui graduacdo em Administracdo Publica pela Fundagdo Getdlio Vargas
—SP (1998), especializagdo em Operador de Mercado Financeiro pela Faculdade FIA de Administragdo e Negdcios
(1999) e mestrado em Administragdo pela Universidade de Sdo Paulo (2003).
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2.2.4 Avaliacéo

Essa fase se centra na difusdo e andlise dos resultados. Esta fase estd voltada para
propiciar a caracterizacdo dos resultados acerca dos propésitos investigativos desse estudo, e

foi organizada conforme as quatro etapas seguintes:

Etapa 9: Exposicdo dos resultados obtidos no QA.

Etapa 10: Observacdo da potencialidade dos recursos utilizados, no &mbito da TAS.
Etapa 11: Finalizacdo da pesquisa e possibilidades de sua reativacéo.

A nona etapa compreende a exposi¢éo para os docentes dos resultados obtidos a partir
das respostas dos discentes aos questionarios. Por sua vez, a décima etapa investe na avaliacdo

acerca da potencialidade dos recursos utilizados, no ambito da TAS.

Na décima primeira etapa, finalizamos essa pesquisa com a realizacdo a apresentacao
das consideragdes apontadas pelos participantes sobre a mesma e averiguando a possibilidade

de sua continuidade e/ou desenvolvimento de novas pesquisas.

2.3 O l6cus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Carpina, localizado na Zona da Mata Norte
do estado de Pernambuco. Segundo informagdes disponiveis no site da cidade (CARPINA,
2018), Carpina foi criada em 11 de setembro de 1928. A denominacao Carpina decorre do nome
de um antigo morador que até 1822 residia & margem da estrada, onde hoje se localiza a Sede
do Municipio de Carpina, e alem disso, também ha registro o fato de que a érea territorial dessa
cidade tem sua origem a partir do desmembramento dos municipios de Nazaré da Mata e de
Paudalho.
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Figura 2: Mapa da localizagdo de Carpina no estado de Pernambuco

Fonte: Brasil, 2018.

Por sua vez, segundo Brasil (2018), a populacdo da cidade de Carpina esta estimada

com cerca de 82.685 habitantes e tem uma area territorial de 147,665 km2. Atualmente,

representa uma das principais cidades da Mata Norte, possui um clima ameno e se destaca por

suas ruas largas e planas. Carpina, além de vasta area verde tem o 22 maior polo comercial da

regiao e absorve o mercado das cidades vizinhas (CARPINA, 2018).

Figura 3: Mapa de Carpina e cidades circunvizinhas
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Fonte: Google maps, 2018.

No Municipio de Carpina ha 31 escolas publicas municipais, nove escolas publicas

estaduais e 43 escolas privadas direcionadas para o Ensino Basico. Das quarenta instituicdes da

rede publica, seis escolas municipais e cinco estaduais oferecem o ensino para modalidade da
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Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O desenvolvimento dessa pesquisa foi em uma escola
publica estadual de Carpina que é direcionada ao publico dos Anos finais (5% a 8? série ou 6° a0
9° ano) do Ensino Fundamental, de Educacdo Especial e as pessoas contempladas nessa

pesquisa: 0s jovens e adultos com distorcao idade/série.

2.4 Participantesda pesquisa

A pesquisa desenvolvida tem como participantes dois professores de matematica de
turmas da EJA de uma escola publica estadual do municipio de Carpina, um grupo de trinta e
cinco estudantes da mesma escola e trés colaboradores, estudantes do curso de licenciatura em
Matematica da Universidade de Pernambuco (UPE) e integrantes do GECM/UPE?®. O Quadro

2 busca promover uma visdo global acerca dos participantes da pesquisa:

Quadro 2: Apresentacdo dos participantes da pesquisa por formagéao

PARTICIPANTES QUANTIDADE FORMA(;AO
Professor da EJA 02 Um com Licenciatura em Matematica
Um com Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Discente da EJA 35 EJA — 4° fase (em andamento)
Colaboradores 03 Estudantes de licenciatura em Matemaética

Fonte: A autora, 2018.

Os dois professores, identificados por P1 e P2, respectivamente representa o professor
de matematica da turma em que foi realizada esta pesquisa. E o outro, apesar de ser licenciado
em Ciéncias Biologicas, atuou seis anos como docente de Matematica em turmas de quarta fase
da EJA.

A turma da quarta fase A da EJA, do ano 2018, da escola que foi campo de pesquisa
tinha um total de 35 discentes, no entanto, apenas 15 deles participaram de todas as etapas dessa
pesquisa. Para facilitar a representacdo desses discentes da Turma da 4° Fase da EJA,
posteriormente, inclusive nos tratamentos dos dados, eles foram codificados por uma letra, a
letra A, e um indice subscrito, como segue, Aoz, Aoz, Aoz, ..., Ass conforme a sintese seguinte
do Quadro 3 (Apéndice F).

> Grupo de Ensino das Ciéncias e Matematica da Universidade de Pernambuco — GECM/UPE.
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Quadro 3: Registros dos momentos de participacdo dos discentes

Discentes ICEE CP QD QA ICEE-CP-QD-QA
Aoz

Aoz X X X X X

Aoz X X X X X

Aoy

Aos

X
Ass X X X X X
Total 22 22 25 17 15

Legenda: ICEE — Identificacdo das causas que motivam a evasdo escolar: na visdo do discente; CP —
Caracterizagdo do perfil do discente; QD — Questionario Diagnéstico; QA — Questionario Avaliativo.

Fonte: A autora, 2018.

A identificacdo da participacdo dos discentes em cada um dos momentos que compdem
a intervencao, inclusive os que estiveram presente em todos eles pode ser observado no Quadro
anterior. A variacdo na alternancia nas faltas durante a intervencao alude que a mesma foi uma
consequéncia casual, no entanto, os quinze discentes que participaram de todos 0s momentos
certamente permitiram um acompanhamento mais preciso sobre o seu desempenho durante a

pesquisa.

Ja os colaboradores, estudantes de licenciatura em Matematica da UPE, aderiram a
pesquisa com o proposito de ampliar os seus conhecimentos na area de educacéo em termos de
Educacdo Matematica, particularmente, em Etnomatemaética e Educacdo Financeira. Além
disso, eles também tiveram oportunidade de vivenciar as dificuldades dos professores em lidar
com turmas da EJA e opinar sobre possibilidades encontrar caminhos que permita melhorar a

pratica docente nesta modalidade de ensino.

2.5 Os instrumentos para a producéo de dados

Os materiais de producdo de dados utilizados na pesquisa foram questionarios,
gravacoes de alguns encontros com os docentes e discentes, devidamente com a autorizacéo

dos mesmos e anotagdes dos posicionamentos/depoimentos durante as atividades no GD.
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2.5.1 Questionario

O breve recorte trazido de Cervo ¢ Bervian (1996, p. 134) sobre o obvio acerca do “[...]
planejamento envolve também a tarefa de coleta de dados”, merece ser comentado, uma vez
que as interpretacdes vao decorrer do tratamento dos dados obtidos. Em particular, nesse
trabalho, os instrumentos utilizados para essa finalidade foram questionarios, atividades
didatico-pedagdgicas e entrevistas semiestruturadas.

Concernente aos questionarios, instrumento mais utilizado nesse estudo, na viséo de
Cervo e Bervian (1996, p. 138) correspondem “[...] a forma mais usada para coletar dados, pois
possibilita medir com melhor exatidao o que se deseja”, em corroboragdo ao que afirma Oliveira
(2011, p. 44): “O questiondrio ¢ considerado um importante instrumento de pesquisa por
fornecer subsidios reais do universo ou da amostra pesquisada”.

Neste estudo, esse tipo de instrumento foi empregado com os seguintes propositos:
levantar as concepcOes prévias, Questionario Diagndstico (QD), e produzir informagfes que
permitam apreciar se houve evolucdo dos participantes ap0s a intervencdo, Questionario
Avaliativo (QA).

A comparacdo das informac6es obtidas a partir do uso dos questionarios QD e QA, em
separados, permite interpretacOes sobre como se encontra a compreensdo dos participantes
antes a apos a intervengdo. Ja a combinacdo das informagBes em conjunto, através da
comparacdo entre ambos QA e QD, possibilita identificar se houve ou ndo evolucdo do

conhecimento desses participantes durante a realizacdo da pesquisa.

2.5.2 Gravagoes

As transcricOes das gravacdes de audios produziram registros importantes que serviram
para subsidiar as analises. Além disso, se faz necessario informar que o anonimato dos
participantes serd garantido, conforme evidencia o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido aprovado pelo Comité de Etica da Universidade de Pernambuco.

2.5.3 Grupo de Debate

No intuito de ampliar a base de informagcGes com a obtencdo de registros sobre 0s
conhecimentos pedagdgicos e a prética docente dos dois docentes que participaram desta

pesquisa, foi oportuno criar um GD.
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Além dos organizadores desse estudo, 0 GD teve em sua composi¢do mais cinco
participantes, juntos, 0s mesmos conseguiram contemplar o planejamento e a reflexao das acGes
realizadas vies da pesquisa-acdo. Os debates, portanto, contou com a participacdo dos dois
professores da EJA e os trés estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade de Pernambuco.

Idealizado logo na primeira reunido com os dois docentes participantes da pesquisa, foi
colocado em atividade apds a aplica¢do do QD. Seu funcionamento, quanto a participacdo dos
seus integrantes, aconteceu diante de trés interacdes, conforme a viabilidade dos encontros:
Organizadores deste estudo e docentes; organizadores deste estudo e colaboradores;

organizadores deste estudo, docentes e colaboradores.

O GD agiu diante das necessidades e duvidas apresentadas durante o desenvolvimento
dessa pesquisa tanto no processo de acompanhamento das praticas pedagogicas dos docentes,
em pequenas apresentacdes e debates sobre as areas de conhecimento envolvidas nesse estudo,
quanto para elaboracédo das atividades de intervencdo, com o proposito de servir de apoio, como

exemplo, para as futuras praticas pedagdgicas dos docentes.

2.6 Procedimentos e categorias de analise

As fases da pesquisa-acdo foram analisadas atraves do levantamento de informagdes
obtidas de respostas aos questionarios aplicados e dos registros obtidos a partir das gravacdes

e do GD, como ja foi explicitado. O Quadro 4 disponibiliza a sistematizacao dessas fases.

Quadro 4: Instrumentos de producdo de dados por fase da pesquisa-acao

FASE APENDICE Instrumento de producdo de dados
I Identificacdo das causas que motivam a evasdo escolar: na visdo
Apéndice G
do docente
A Identificacdo das causas que motivam a evasdo escolar: na visdo
— Apéndice H -
Identificacdo do discente
Apéndice | Caracterizagdo do perfil do docente
Apéndice J Caracterizagdo do perfil do discente
Apéndice K | Levantamento das concepgdes pedagdgicas do docente
Projetagdo Apéndice M | Questionario Diagndstico
Realizacio Anexo A Atividade — Quadro de planejamento financeiro pessoal/familiar
Apéndice N Questionario Avaliativo

Fonte: A autora, 2018.
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Para tratar os dados produzidos, as informacGes obtidas estdo sistematizadas em forma
de quadros, tabelas e graficos, por sua vez, as figuras e o uso de protocolos extraidos dos
questionarios e das atividades vivenciadas durante a realizacdo da pesquisa serviram de apoio

para favorecer a interpretacdo dos dados.

2.6.1 Critérios adotados na analise dos Questionarios Diagndstico e Avaliativo

A analise do Questionario Diagnéstico foi viabilizada devido a formulacéo e utilizagdo
de categorizacdes que foram organizados sistematicamente em quadros e tabelas. A descricdo
das interpretacdes, quando necessério, estdo acompanhadas de protocolos para explicitar com
mais clareza os significados que emergiram das respostas dos participantes. O QD possibilitou
o levantamento das concepcdes prévias dos docentes e discentes, sobre EF e MF conforme a

sistematizagdo do Quadro 5, a seguir:

Quadro 5: Caracterizagdo do QD por area de conhecimento

AREA DE CONHECIMENTO
ENVOLVIDA

QUESTOES

1 - O que vocé conhece sobre a Educacgdo Financeira?

Educagéo Financeira.

2- Existe diferenca entre Educagdo Financeira e Matematica
Financeira? Justifique sua resposta.

Educagéo Financeira e
Matemaética Financeira.

3 - Vocé acredita na importancia do ensino da Educacdo Financeira
no Ensino Fundamental? Justifique sua resposta.

Educacdo Financeira e Educacéo
Matematica.

4 - No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da
Matematica Financeira com a noc¢do de consumo consciente da
Educacédo Financeira?

Educacdo Matematica,
Matemética Financeira e
Educacdo Financeira.

5 - Marque a(s) alternativa(s) em que as palavras tém significados
parecidos e justifique cada item marcado.

a) Receita — Despesa / b) Receita — Entrada / ¢) Custo — Saida / d)
Saida — Ganho / €) Gasto — Despesa

Educacdo Matematica, Educacédo
Financeira e Matematica
Financeira, Ciéncia Contabil.

6 - Complete a primeira coluna do quadro seguinte escrevendo
respectivamente quatro dos nomes abaixo para corresponder a
Ganhos (Receitas / Ingressos) e os outros quatro para Gastos
(Despesas / Saidas).

Salarios / Bolsa Familia / Moradia / Salude / Alimentacéo / Auxilio
transporte / Transporte / Auxilio moradia

Educacdo Matematica, Educacéao
Financeira e Matematica
Financeira, Ciéncia Contabil.

Fonte: A autora, 2018.

A seguir, apresenta-se a caracterizacdo dos critérios elencados por questionarios a partir
de uma demarcacdo dos intentos investigativos subjacentes a cada uma das questfes que

integram o dado questionario.
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Critérios adotados na analise dos Questionarios Diagndstico e Avaliativo

Apresentam-se agora os critérios que foram elencados para viabilizar a analise dos
dados obtidos dos instrumentos de producdo de dados nominados de Questionarios Diagnostico
(QD) e Questionarios Avaliativo (QA). Esses dois instrumentos se diferenciam apenas na sexta
questdo, as demais sdo idénticas, por isto, para cada questdo de ambos questionarios os critérios

sao 0S mesmo exceto o ultimo.

As demarcacdes apresentadas a seguir sobre EF e posteriormente sobre MF serviram de
embasamento para elaboracdo dos critérios adotados para fazer a analise dos dados obtidos nos
questionarios (QD e QA). Em relagdo aos critérios que embasam a conceituacdo de EF, estes
foram organizados a partir de aspectos trazidos por Lima e Costa (2015), Campos e Kistemann
Jr (2013), Punhagui, Vieira e Favoreto (2016), Birochi e Pozzebon (2016), a CAIXA (2009),
Hofmann e Moro (2012), Coutinho e Teixeira (2015) e Savoia et. al (2007), que de algum modo
se apoiam na OCDE.

Em sintese, esses critérios consistem em oportunizar condi¢fes para identificar se o
contexto apresentado por um dado participante para dizer o que vem a ser EF, possui em seu
desenvolvimento proposito, énfase e finalidade. Estes trés enfoques séo caracterizados do modo

seguinte:

v" Propésito: compreensao da informacdo, formacdo e orientagcdes sobre conceitos e
produtos financeiros;

v Enfase: conhecer valores e adquirir capacidade para reconhecer situacdes de
oportunidades e riscos;

v’ Finalidade: formar individuos e sociedades conscientes em termos de consumo.

No caso da conceituacdo da MF os estudos de Queiroz e Barbosa (2016), Puccini (2012),
Rosetti Jr e Schimiguel (2011) e Resende e Kistemann Jr (2013) servem para embasar 0S

critérios adotados para analisar as respostas dos docentes e discentes aos QD e QA.

Logo, estabelecidas as bases conceituais com esses embasamentos para EF e FM, foi

possivel estabelecer as seguintes categorizacoes:
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CategorizacOes para andlise da 12 Questao

¢ N&o Respondeu (NR): o participante ndo responde a quest&o;

¢ Resposta Inadequada (RI): a resposta apresentada ndo tem relagdo com nenhum dos
trés enfoques adotados neste estudo para demarcar o conceito de EF.

¢ Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA:): a resposta elaborada alude pelo menos um
dos trés enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA:): a resposta elaborada alude pelo menos a
dois dos trés enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Adequada (RA): a resposta elaborada contempla adequadamente os trés

enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

CategorizacOes para analise da 22 Questao

¢ Ndo Respondeu (NR): quando ha auséncia de resposta.

¢ Resposta Inadequada (R1): quando o participante ndo considera diferenca entre EF e
MF ou quando ndo esclarece sua consideracdo sobre a existéncia ou ndo de tal diferenca.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA:): o participante admite existir diferenca
entre as areas de conhecimento EF e MF, mas ndo apresenta nada que possa caracteriza-la.

¢ Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA?): neste caso admite que ha diferenca entre
as areas de conhecimento EF e MF, mas a justificativa ¢ feita de forma precéria.

¢ Resposta Adequada (RA): Reconhece a existéncia de diferenca entre a EF e a MF, e a

justificativa apresentada possui coeréncia com a argumentagao.

CategorizacOes para andlise da 32 Questao

¢ Ndo Respondeu (NR): o participante ndo apresentou resposta.

e Resposta Inadequada (RI): o participante na sua elaboragdo sobre a importancia do
ensino da EF no Ensino Fundamental ndo apresenta nenhum dos trés enfoques adotados neste
estudo para conceituar EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA1): quando o participante considera na sua
elaboragédo sobre a importancia do ensino da EF no Ensino Fundamental apenas um dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar EF.
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¢ Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA2): quando o participante considera na sua
elaboragéo sobre a importancia do ensino da EF no Ensino Fundamental dois dos trés enfoques
adotados neste estudo para conceituar EF.

¢ Resposta Adequada (RA): quando o participante considera na sua elaboracéo sobre a
importancia do ensino da EF no Ensino Fundamental os trés enfoques adotados neste estudo

para conceituar EF.

CategorizacOes para andlise da 42 Questao

¢ Ndo Respondeu (NR): o participante ndo consegue apresentar resposta alguma.

¢ Resposta Inadequada (RI): o participante ndo consegue relacionar conceito algum de
MF com nogdes de consumo consciente no &mbito da EF.

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): para os casos em que ha algum conceito de
MF e/ou nocdes de consumo consciente no ambito da EF.

¢ Resposta Adequada (RA): quando o participante relaciona algum conceito de MF com

alguma das nocdes de consumo consciente no ambito da EF.

Categorizacdes para analise da 52 Questao

¢ Ndo Respondeu (NR): o participante ndo responde a questéo.

e Resposta Inadequada (Rl:): ndo assinala nenhum um dos trés itens que possuem
significados parecidos.

¢ Resposta Inadequada (RI.): assinala um dos dois itens que ndo possuem significados
parecidos.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): assinala um dos trés itens que possuem
significados parecido, mas apresenta justificativa ndo possui coeréncia.

e Resposta Adequada 1 (RA1): assinala um dos trés itens que possuem significados
parecidos e a justificativa apresentada possui coeréncia.

e Resposta Adequada 2 (RA2): ndo assinala nenhum dos dois itens que possuem

significados diferentes.

CategorizacOes para andlise da 62 Questao

¢ Ndo Respondeu (NR): o participante ndo preencheu a tabela.
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¢ Resposta Inadequada (RI): apresenta algum dos nomes/palavras correlatos a situacfes
de Ganhos disposto como situacGes de Gastos e vice-versa.
¢ Resposta Adequada (RA): os quatro nomes/palavras correlatos a situagdes de Ganhos

bem como os quatro de situa¢des de Gastos estdo dispostos corretamente.

A compreensdo dos participantes segundo esses trés critérios, NR, Rl e RA vai ser
apreciada através da leitura/organizacao de informacdes para preenchimento do quadro a partir
do reconhecimento de quatro nomes/palavras correlatos a situacGes de Ganhos e outros quatro

a situagdes de Gastos.

Grupo Previsto Realizado Diferenca

Ganhos (Receitas / Ingressos)
Salarios
Bolsa Familia
Auxilio transporte
Auxilio moradia

Gastos (Despesas / Saidas)

Moradia
Saude
Alimentacéo
Transporte

Critérios adotados para analise da 62 Questdo do Questionario Avaliativo

Diante da informacéo inicial sobre o fato de que a diferenca entre QD e QA se deve a
Gltima questao, resta apresentar apenas os critérios que foram empregados para fazer a analise
critérios de QA.

CategorizacOes para andlise da 62 Questao

¢ N&o Respondeu (NR): o participante ndo preencheu a tabela.

eResposta Inadequada (RI): equivoca-se agrupando algum item que deve ser
relacionado a Gastos como relacionado a Custos e vice-versa.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): o participante preenche o quadro, ndo se
equivoca agrupando algum item que deve ser relacionado a Gastos como relacionado a Custos

e vice-versa, mas a escolha dos itens ndo foi a melhor opcao.
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eResposta Adequada (RA): o participante preenche o quadro, ndo se equivoca
agrupando algum item que deve ser relacionado a Gastos como relacionado a Custos e vice-

versa, além disso, consegue fazer a melhor escolha entre os itens dados.

Ganhos (Receitas / Ingressos) Valores
Salarios R$ 954,00
Bolsa Familia R$ 85,00
Total
Gastos (Despesas / Saidas) Valores
Aluguel R$400,00
Remédio original R$ 50,00
Feira basica (sem lanche) R$ 200,00
Lanches (feito em lanchonete, restaurante ou algo parecido) R$ 250,00
Feira basica (com lanche) R$ 300,00
Remédio genérico R$ 27,00
Moto (locomocao entre casa, trabalho e escola) R$ 180,00
Transporte coletivo (locomogao entre casa, trabalho e escola) R$ 90,00
Total

Exemplo anterior, representa uma escolha que caracteriza o critério RPA. Em seguida
apresentamos a escolha que representa a melhor opcdo orcamentaria diante dos valores

atribuidos a cada um dos itens que compdem a questao.

Ganhos (Receitas / Ingressos) Valores
Salarios R$ 954,00
Bolsa Familia R$ 85,00
Total R$ 1039,00
Gastos (Despesas / Saidas) Valores
Remédio genérico R$ 27,00
Feira basica (com lanche) R$ 300,00
Aluguel R$400,00
Transporte coletivo - lotacdo (locomogéo entre casa, trabalho e escola) R$ 90,00
Total R$ 817,00

Atenta-se aqui que, em diversas situacfes, nem sempre a melhor op¢cdo é a mais
vantajosa economicamente. Opinamos o exemplo anterior como modelo, mas isso ndo nos
impediu e nem impede de considerar outras opcdes, s6 depende das justificativas trazidas como

resposta a questao.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

3.1 Estudo Piloto: Delineagao do conteido matematico no @mbito do contexto proprio

Esta etapa da pesquisa foi desenvolvida a partir do interesse em desvelar os motivos que
tém contribuido com a evasdo escolar dos discentes de turmas da EJA na cidade de Carpina,
zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. Para obter dados que permitissem reconhecer
algumas dessas causas de evasao foi planificado um instrumento de producdo de dados para

identificar as causas que motivam a evasao escolar (Apéndice H).

O Estudo Piloto (EP) iniciou aproximadamente na metade do periodo letivo da EJA,
uma vez que para as fases componentes dessa modalidade de ensino, corresponde a um ano; ao
passo que os modulos tém uma duracdo de seis meses. Essa iniciagdo nos impossibilitou de
realizar o estudo definitivo com os discentes das trés turmas que participaram do EP. Portanto,
escolheu-se uma nova turma da EJA para dar continuidade a realizacéo do estudo, isto é, outra

turma de quarta fase.

As referidas trés turmas da EJA sdo de duas escolas de Carpina-PE: uma turma de uma
escola publica municipal (EPM) e as outras duas pertencentes a uma escola da rede publica
estadual (EPE). A turma da EPM foi de quarta fase, e colaborou com a nossa pesquisa com a
participagdo de vinte e quatro de seus discentes; j& na EPE uma das turmas foi de quarta fase,
onde contamos com a participacdo de dezoito de seus discentes, e a outra turma foi de segundo
modulo, que tivemos a colaboracdo de nove discentes. Essas participacOes totalizaram 51

discentes colaboradores do EP.

Em relagdo ao que se refere as possiveis causas de desisténcia dos estudos as respostas

dos discentes possibilitaram a formulacéo do grafico representado na figura seguinte:
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Figura 4: Alguns motivos que ocasionam a desisténcia nos estudos — EP
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Fonte: A autora, 2018.

Na Figura 4, das quatro categorias emergentes das respostas apresentadas pelos
discentes acerca do(s) motivo(s) que os levam a desistirem dos estudos, tem-se o trabalho,
como opcao de oito dos discentes da quarta fase da EPM, superando em quantidade as demais
categorias. Em relacéo a essa categoria, cabe destacar essa escolha por parte dos discentes da
EPE, respectivamente com cinco discentes na quarta fase e quatro no segundo médulo da EJA.

Outra categoria que merece destaque por ser bem representada como opgéo foi a falta
de motivacdo apontada por seis discentes da quarta fase da EPM e quatro do segundo maédulo
da EJA da EPE. Observou-se que as categorias distancia para escola e gravidez foram menos
mencionadas pelos discentes da EPM e EPE.

Convém informar que ndo houve aprofundamento desta parte da pesquisa no que se
refere a entrevistar os discentes a fim de obter detalhes sobre a razéo que os levou a optarem
pelas categorias: distancia para escola, trabalho, gravidez e falta de motivacdo. No entanto,
devido a falta de motivacdo, dentre esses motivos responsaveis pela evasdo apontados pelos
discentes, possibilitar intervencdo direta na relagdo docente-discente, desponta como a mais

importante categoria a ser considerada na realizacdo desta pesquisa.

No tocante aos fatores que aparecem como possiveis causas motivadoras para 0S
discentes da EJA continuarem o0s estudos, as respostas apresentadas por eles permitiram

elaborar o grafico apresentado na figura a seguir:
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Figura 5: Aspectos que mais contribuem com a permanéncia na escola — EP
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Fonte: A autora, 2018.

Na Figura 5, observa-se a existéncia das seis categorias nas respostas dos discentes
acerca do que os auxiliam a continuidade dos estudos. O apoio familiar, que foi op¢do de nove
discentes da quarta fase da EJA da EPM, supera em quantidade as outras cinco categorias.
Deve-se evidenciar essa categoria, em relacdo aos discentes da EJA da EPE, apesar de ter sido
opcdo de apenas um discente do segundo mddulo da EJA e sete dos discentes da quarta

convergirem para esta opgao.

Destaca-se aqui que Outros sdo motivos que ndo aparecem discriminados. Outras duas
categorias que merecem ser destacadas como opg¢do por parte dos discentes, em ordem
decrescente, sdo aulas mais atrativas e trabalho. No caso da primeira categoria anterior, ha seis
discentes da quarta fase da EJA da EPM e, quanto aos discentes da EJA da EPE que também
fizeram esta opcdo, cinco sdo do segundo mddulo e apenas dois da quarta fase da EJA. Ja na
segunda categoria, quatro discentes correspondem a quarta fase da EJA da EPM e, quanto aos

discentes da EPE, trés sdo da quarta fase da EJA, sendo apenas um do segundo modulo da EJA.

De modo anélogo aos argumentos das categorias que aludem a aspectos que justificam
o afastamento desses discentes na escola, sobre os motivos que levam a sua permanéncia, dentre
essas seis categorias, sobressai-se aulas mais atrativas. A priorizacao desta categoria, dentre as
outras cinco, deve-se a sua relevancia enquanto inquietagdes que motivaram este estudo, no que

tange a melhoria das relagdes educativas entre docentes e discentes.

71



Consideraces decorrentes das anélises realizadas no EP

O confronto entre as expectativas dos discentes acerca da falta de motivagdo versus
aulas mais atrativas levantou a necessidade da producao de abordagens diferenciadas para essa
modalidade de ensino que possibilitem a ocorréncia de um ensino de Matematica mais efetivo.
E sabido que essas formas de abordagens precisam ser elaboradas por professores da EJA, mas
devido a falta de preparo na graduacdo, esses docentes carecem de uma formacdo para

aprenderem a embasar suas praticas em termos epistemoldgicos e pedagdgicos.

Nesta fase da pesquisa havia o interesse de reconhecer o que devia ser proporcionado
em termos de atualizagdo/formacao para subsidiar as necessidades dos docentes deste estudo
preparando-os para produzirem seus materiais de ensino. Para isso, era preciso desvelar se havia
algum contexto que fosse conhecido pela maioria dos discentes devido ao proposito de aportar

epistemologicamente tais abordagens educativas na Etnomatematica.

Com a expectativa de agrupar os discentes sob o interesse em algum conteudo
matematico, adotamos o instrumento disposto no Apéndice L, a fim de levantar as concepgdes
dos discentes, a partir da experiéncia de trabalho vivenciada por eles em termos de atividades
e/ou funcdes. Logo, para aludir um dado conteddo que pudesse despertar nos discentes da EJA
a vontade de aprendé-lo, o instrumento citado foi composto por quatro questionamentos: 1. Cite
as atuacOes que vocé ja teve no mercado de trabalho (suas experiéncias profissionais, quais
funcBes vocé exerceu).; 2. Quais das atividades que vocé desenvolveu profissionalmente
utilizava matematica? Escolha uma de suas atividades profissionais que para dar conta precisou
da matematica, exemplifique o uso que vocé fazia da matematica para sua realizagdo e, caso
consiga, identifique o contetdo matematico. 3. Dentre os assuntos de matematica que foram
apresentados a vocé na EJA, qual vocé achou mais facil de aprender? Apresente um exemplo
justificando sua resposta.; e 4. Ainda sobre os assuntos de matematica tratados na EJA, qual

vocé teve mais dificuldade em aprender? Apresente um exemplo justificando sua resposta.

Nas respostas obtidas por meio desses quatro questionamentos, as duas primeiras
formulacdes desenvolvidas pelos discentes evidenciaram a relacdo com atividades comerciais,
tendo destaque para situacfes de controle sobre aquilo que se ganha e que se gasta. Vale
ressaltar que, referente aos dois ultimos questionamentos, as respostas dos discentes indicaram
que boa parte deles tem dificuldades matematicas basicas, inclusive, sobre as operagdes
fundamentais que foram desveladas em atividades relacionadas a compra. Essas consideracdes
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direcionaram matematicamente o estudo para 0 campo da Matematica Financeira em termos de

interesse didatico-pedagogico.

Ainda no que concerne as respostas dos discentes, a op¢do em termos de conteddo
matematico desta pesquisa foi a MF. Isso € justificado pelo fato de que as escolas se localizam
no municipio de Carpina, onde se apresenta uma grande tendéncia ocupacional no nivel
comercial, inclusive, atrai cidades circunvizinhas como: Paudalho, Lagoa do Carro,
Tracunhaém, dentre outras. Por sua vez, a area de conhecimento que se interliga a Educacao
Matematica adotada para viabilizar o desenvolvimento deste estudo, que se ocupa de enfocar o
controle de contas pessoais, foi a EF.

Em sintese, esse enfoque se apoia na crenca de que o controle das contas pessoais,
conforme Gitman (2003), e também ja evidenciados na fundamentacdo teorica deste estudo,
explicitam devidamente os propositos educativos da EF, os quais sdo tratados nesta pesquisa.
Isso se deve ao pressuposto de que a organizacdo orcamentaria pode despertar interesse de
aprendizagem nos discentes, em parte pela diversidade de contextualiza¢cdes envolvendo
praticas externas ao meio escolar sobre orcamento financeiro, a fim de lidar com controle de

decis@es acerca do uso consciente da renda pessoal e/ou familiar.

3.2 ldentificagdo

Nessa fase da pesquisa-acdo se apresentam quatro etapas, elaboradas com o intuito de
conhecer o contexto vivenciado pelos participantes, a fim de possibilitar a observacdo das

situacdes iniciais.

3.2.1 Identificacdo das causas que motivam a evasao escolar: na visdo do docente

Nesta parte, que corresponde a Etapa 1, avaliamos as considera¢des dos docentes sobre
a identificacdo das causas que motivam a evasao escolar através das respostas dos mesmos ao

instrumento disponibilizado no Apéndice G deste estudo.

Das respostas dos docentes, destacamos suas consideragdes acerca da principal causa
da desisténcia dos discentes do &mbito escolar: o P1 destacou o motivo da distancia, levando

em consideracdo o trajeto trabalho/escola ou casa/escola, como um dos ocasionadores da
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desisténcia escolar por parte dos discentes e 0 P2 destacou o trabalho como principal motivo

dessa desisténcia.

Ainda nesse sentido, constatamos que mesmo gque nenhum dos dois docentes considere
a falta de motivagdo como causa da evaséo escolar, ambos consideraram a organizacéo de aulas

criativas como aspecto que pode promover a permanéncia dos estudantes da EJA na escola.
3.2.2 Causas que motivam a evasao escolar: na visao do discente

Nesta parte do estudo, Etapa 2, contamos com a participacgao de vinte discentes da turma
da quarta fase A de 2018 da EPE que responderam ao instrumento disponibilizado no Apéndice
H. Para a analise do levantamento de suas respostas, destacamos duas questles,
semelhantemente a analise realizada no EP, para compreender suas consideracdes sobre a
evasao escolar da EJA. A Figura 6 compreende um grafico representativo das respostas dos

discentes em questdo sobre 0s motivos ocasionadores da evasao escolar.

Figura 6: Alguns motivos que ocasionam a desisténcia dos estudos na visdo discente
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Fonte: A autora, 2018.

O gréafico aponta trés motivos que sdo igualmente indicados pelas respostas dos
discentes: distancia para escola, falta de motivacéo e outros (ndo especificados), com 20% de
incidéncia das respostas. Os demais aparecem em menor intensidade: trabalho, que
corresponde a 15% das respostas, a gravidez 10% e trés discentes (15%) ndo responderam a
essa questao.

O destaque dado aqui foi a falta de motivacao. Por meio de sua justificativa, torna-se
possivel, como explicado no EP, um encaminhamento do estudo diante de um acompanhamento
e/ou atualizacdo com os docentes e de uma intervencdo com os discentes a fim de incentivar os

Gltimos a continuarem os estudos, minimizando, possivelmente, a evasdo tratada.
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Posteriormente, observando a outra questdo destacada, observamos os aspectos que
estimulam os discentes da EJA permanecerem na escola diante do grafico apresentado na Figura

7 a sequir:

Figura 7: Aspectos que mais contribuem com a permanéncia na escola na visao discente
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Fonte: A autora, 2018.

Diante do levantamento apresentado na Figura 7, levamos em consideracdo também o
que foi delineado no EP e, conduzimos o estudo para o aspecto aulas mais atrativas, mesmo
sendo considerado por apenas 15% dos participantes da turma investigada, entre 40% de apoio

familiar, 20% de proximidade da escola e trabalho cada e 5% relacionados a outros.

Logo, como investida para motivar os discentes no sentido de propor aulas mais

atrativas, investimos em uma intervencao baseada no uso da Etnomatematica.

3.2.3 Caracterizacéo do perfil do docente e do discente

Nesta parte, correspondente a Etapa 2, levantamos as caracteristicas do perfil dos
participantes em dois momentos, a partir dos instrumentos disponibilizados nos Apéndices | e
J para produzir os dados, respectivamente, dos docentes e discentes, apresentados de forma

mais clara e sucinta através de quadros.
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Quadro 6: Perfil docente

Especificacdo P1 P2
Professor da turma Sim N&o
Idade 27 anos 50 anos
Tempo total de experiéncia na EJA 10 meses 17 anos
Formacéo Licenciatura em Matemdtica | Licenciatura em Biologia
Tempo de experiéncia de pratica docente 06 anos 18 anos
Tempo de experiéncia de pratica docente de 10 meses 6 anos
Matematica na Quarta Fase da EJA
Possui outro vinculo empregaticio Sim Né&o

Fonte: A autora, 2018.

Vale ressaltar das informacOes presentes nesse quadro, que o P2 tem sua formacdo em
Biologia e, mesmo assim, lecionou Matematica durante seis anos em turmas de quarta fase da
EJA. Este caso corrobora com o fato de na EJA os professores geralmente ensinam disciplinas

cujas areas nao sdo equivalentes a area de sua formacdo académica.

Depois de ressaltar através do quadro anterior as caracteristicas do perfil dos docentes,
apresentamos o perfil dos discentes com auxilio de dois quadros. O primeiro detalha a faixa
etaria dos 20 discentes da turma de quarta fase da EJA que integraram essa etapa, ja o segundo,

apresenta a area profissional em que atuam, bem como sua satisfacao profissional.

Quadro 7: Distribuicdo dos discentes por faixa etaria

Faixa etaria Numero de discentes
16-20 8
21-30 1
31-40 6
41-50 3
51-60 2

Fonte: A autora, 2018.
O Quadro 7 apresenta que na turma de quarta fase da EJA existem duas faixas etarias

predominantes: os considerados jovens entre 16 e 20, e os adultos de 31 a 40 anos. Na tentativa

de agrupa-los por perfil profissional, apresentamos o0 Quadro 8.
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Quadro 8: Perfil dos discentes por profissdo/satisfacdo profissional

Profissédo Numero de discentes Satisfacdo profissional
Nao trabalha 7 4
Dona de casa 5 4

Doméstica 1 1

Gari 1 0
Ajudante de idoso 1 1
Padeiro 1 1
Pintor 1 1
Artesd 1 1
Vendedor 2 2
Total 20 15

Fonte: A autora, 2018.

Aqui, voltamos a pensar no que ja havia sendo delineado no EP, considerando que ndo

conseguimos agrupar os discentes por area profissional. Além disso, evidenciamos no mesmo

quadro, a observacgéo da insatisfacdo profissional de uma dona de casa e de um gari.

3.2.4 Levantamento de concepcdes pedagogicas dos docentes

Na Etapa 3, com intuito de analisar as concepg¢des pedagdgicas dos docentes e

levantarmos as informagdes sobre suas praticas de ensino, utilizamos o instrumento

disponibilizado no Apéndice K, e apresentamos, a seguir, os excertos® de suas respostas para

fundamentar a nossa analise.

Figura 8: Concepcdes pedagdgicas do P; — Questdo 1

1- As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metodologico?
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com as teorias que falam do mesmo, para depois dar continuidade.”

“Geralmente sim, acredido ser interessante apresentar o conteido partindo do seu surgimento, fazendo pontes

Fonte: Docente Py, 2018.

¢ Para melhor visualizagdo/compreensdo, apresenta-se, apds 0s excertos, a reescrita das respostas dos participantes

dessa pesquisa.
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Ao analisarmos a resposta do P: a primeira questdo, fica clara a auséncia de
conhecimento sobre os aspectos tedricos e metodologicos que devem permear o fazer docente.
Isso se evidencia pelo fato do docente ndo explicitar o embasamento em alguma teoria de
aprendizagem ou a utilizagdo de alguma metodologia de ensino. Ele acredita que tal
embasamento acontece quando apresenta o contetdo partindo de seu surgimento, o que nao

caracteriza, em esséncia, 0 questionamento feito.

Figura 9: Concepcdes pedagogicas do P, — Questdo 1

|- As suas atividades de ensino possyem embasamento teérico-metodolégico?
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“Sim
Todas as atividade estdo voltadas para metodologia aplicada na disciplina de matematica, ou seja seguindo
os parametros curriculares nacionais.”

Fonte: Docente P,, 2018.

Em contrapartida ao apresentado anteriormente, o excerto do P2 também corrobora com
a necessidade de acompanhamento e formacdo com esses docentes, tendo em vista sua
apresentacdo de ideias incipientes quanto as abordagens teérico-metodoldgicas em sala de aula.
Nota-se na resposta deste docente a crenca de que seguir as recomendagOes dos Parametros
Curriculares Nacionais ja demarca seu embasamento tedrico-metodol6gico, 0 que ndo se

caracteriza como suficiente.

Figura 10: Concepgdes pedagdgicas do P, — Questéo 2
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“Sim, costumo fazer uso da modelagem, abordando inicialmente os interesses dos alunos e seus
conhecimentos previos, passando pelas cinco etapas ate a avaliagdo da aprendizagem.”

Fonte: Docente P1, 2018.
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Quando perguntado sobre o conhecimento e utilizacdo de alguma(s) Tendéncia(s) em
Educacdo Matematica, o P1 aponta para a Modelagem, porém, ao caracterizar a forma de
utilizacdo, ndo faz jus aos principios desta tendéncia. Ja o P2, responde com um breve “Nao”, o
que, junto ao exposto pelo P1, confirma ser indispensavel o acompanhamento/atualizacéo destes
docentes também sobre as tendéncias em EM.

Quanto a utilizacdo de teorias educacionais na pratica pedagdgica, questdo 3, o P afirma
usar alguma teoria, mas ndo cita em sua explicacdo de qual teoria faz uso, acreditando serem

0s jogos matematicos uma teoria educacional, conforme pode ser visto a seguir:

Figura 11: Concepc@es pedagdgicas do P, — Questdo 3
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“Sim
As atividades estdo embasada ludicamente, aplicando jogos matematico de acordo com o conteddo a ser
trabalhado na aula.”

Fonte: Docente P,, 2018.

Por sua vez, o docente P1, na questdo 3 retrata, em suas consideracdes que faz uso
esporadico da Teoria dos Campos Conceituais de Gérard Vergnaud, conforme pode ser visto

abaixo:

Figura 12: Concepcdes pedagdgicas do P; — Questdo 3
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“As vezes, quando possivel estdo presentes as ideias dos campos conceituais de Vergnaud.”

Fonte: Docente P1, 2018.

Assim, considerando que o docente conseguiu se referir a uma teoria educacional, mas
afirma utiliza-la as vezes, apenas quando é possivel, em suas praticas de ensino, destacamos
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mais uma vez a necessidade de um acompanhamento para que os docentes possam conhecer e

compreender a relevancia de um embasamento tedrico para subsidiar suas praticas de ensino.

Por sua vez, apenas 0 Pi, respondeu a questdo 4. Resposta esta que € apresentada a

sequir:

Figura 13: Concepcdes pedagdgicas do P1 — Questdo 4
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“Acredito que sim, por exemplo ao trabalhar matematica financeira, se o professor conhecer as necessidades
dos educandos dentro de um contexto socio-cultural e educacional é possivel adequar a linguagem e conteudos
de forma a ser atrativo para os alunos facilitando a pratica docente.”

Fonte: Docente P31, 2018.

O Py traz uma resposta afirmativa, considerando que se apropriar de alguma das
tendéncias da EM recorrendo ao uso de uma teoria de educacional, pode beneficiar o
desempenho da sua pratica docente. Porém, ndo consegue explicar uma situacdo de ensino que
confirme e exemplifique tal consideragdo. Destacamos ainda, que suas consideracOes
mencionam ideias das apresentacdes que fizemos sobre esta pesquisa, quando respondeu: “ao
trabalhar com matematica financeira [...]”. Ou seja, ndo apresentou uma situacdo clara de ensino
que fizesse uso de uma tendéncia em Educacdo Matematica que pudesse potencializar e
beneficiar sua pratica docente.

3.3 Projetacéo

Nesta fase apresentamos a Etapa 4 deste estudo, na qual desenvolvemos a anélise das
concepcdes prévias dos participantes, em dois momentos: analise das respostas dos docentes ao
questionario antes do acompanhamento, e analise das respostas dos discentes ao questionario

antes da intervencéo.
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3.3.1 Analise das respostas dos docentes ao questionario antes do acompanhamento

Analise da 12 Questado

As nocdes de ambos os docentes acerca da EF s&o apreciadas a partir da delimitagéo
desta conceituacdo, formulada no referencial tedrico deste estudo pagina 33. A discussdo sobre
a caracterizacdo da analise desta questdo foi desenvolvida a partir dos dois excertos que seguem
de P1 e Pa:

Figura 14: RPA; do P; a 12 Questdo — QD dos docentes
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“Trata da organizagdo que os individos tem para gerenciar de forma adequada os valores adiquiridos no més,
afin de polpar e efetuar todos seus compromissos financeiros.”

Fonte: Docente P1, 2018.

Essa afirmacao posiciona as ideias de “valores adquiridos” e “gerenciar de forma
adequada” como mais voltadas para a compreensdo de orientagdes sobre conceitos e produtos
financeiros, enquanto o que foi nominado de propoésito. Por outro lado, no que diz respeito ao
gue se chamou de énfase, alude um reconhecimento de oportunidades e riscos, mas em relagédo
a finalidade, ndo alude em momento algum a noc¢ao de consumo consciente. Essa caracterizacao
aproxima-se de dois dos trés enfoques adotados para conceituar EF neste estudo, portanto,
remete a categoria RPA:.

Figura 15: RPA; do P, a 1% Questdo — QD dos docentes
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“A educacdo financeira ¢ um conjunto de agdes como cortar gastos, investir, multiplicar ganhos e acumular
capital para que ndo haja prejuizo no futuro, ou seja saber administrar o dinheiro.”

Fonte: Docente P,, 2018.
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Nessa afirmagdo as ideias: “cortar gastos, investir, multiplicar ganhos e acumular
capital” ficam proximas do enfoque nominado de énfase, em termos de conhecer valores e
adquirir capacidade para reconhecer situacdes de riscos, e se distancia dos chamados proposito
e finalidade. Assim, essa caracterizagdo, por convergir para apenas um dos trés enfoques

adotados para conceituar EF neste estudo se situa na categoria RPA;.

Nas respostas de P e P2, observa-se que dos trés enfoques proposito, énfase e finalidade,
apenas o terceiro nesta ordem de apresentacdo, ndo se encontra nos dois excertos anteriores.
Essa informacdo tem um valor importante a ser destacado. Trata-se da auséncia da nocdo de

consumo consciente por parte desses dois docentes.

Analise da 22 Questao

As discussdes da analise dessa questdo foram realizadas a partir da comparacéo entre 0s
conceitos de EF e MF dos docentes, respectivamente, com as conceituagdes elaboradas pelos

organizadores desse estudo nas paginas 33 e 36 segundo os excertos de Py e P>.

Figura 16: RI da 2% Questdo — QD dos docentes
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“Eu acredito que ndo, na educacdo financeira ensina como se deve administrar o capital dentro do a&mbito
familiar, e na matematica financeira vem os conceitos.”

Fonte: Docente P,, 2018.

A resposta de P foi considerada inadequada, uma vez que ele declara: “Eu acredito que
nao, [...]”, isto significa que para ele ndo ha diferenga entre EF ¢ MF. Logo tem como categoria

RI. Alem disso, a justificativa que foi apresentada ndo esclarece nada.
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Figura 17: RPA; da 22 Questdo — QD dos docentes
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“Sim, a educag¢do financeira e a aplicagdo de alguns conhecimentos adquiridos na matematica financeira, s6
que dentro da sua vida cotidiana, podendo tomar assim a matematica financeira como construcdo desse
conceitos.”

Fonte: Docente P1, 2018.

O docente Py, por sua vez, com um “Sim, [...]” reconhece haver diferenga e entre a EF
e a MF. No entanto, a tentativa de justificar esta sua confirmagdo nédo constitui uma
caracteristica relevante que embase a resposta apresentada, isto €, categoria RPA>.

As respostas de P1 e P,, acerca das distinges entre os conceitos de EF e MF, em
particular, as tentativas equivocadas adotadas para justificar o posicionamento adotado
evidenciam a falta de compreenséao desses docentes sobre tais conceitos. Isso leva a necessidade
de realizar um acompanhamento com o uso de materiais que os auxiliem na identificacdo de

semelhancas e diferencas sobre as duas idealizacGes.

Analise da 32 Questao

Ambos o0s docentes admitem a importancia da Educacdo Financeira no Ensino
Fundamental. Nas suas formulacBes apresentadas nesta parte da andlise, cada uma das
afirmac0es justificadas centra-se em apenas um dos trés enfoques adotados neste estudo para

conceituar EF. Isto as faz configurar na categoria RPA:.

Figura 18: RPA; do P; a 3% Questdo — QD dos docentes
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“Sim, uma vez que a mesma leva os estudantes a gerenciar desde cedo sua vida financeira, tornando-se
cidaddos conscientes, na hora de utilizar capital.”

Fonte: Docente P1, 2018.
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A justificativa de P1 a EF “[...] leva os estudantes a gerenciar desde cedo sua vida
financeira, tornando-se cidadaos conscientes na hora de utilizar capital.”, relaciona-se com o
enfoque na formagdo de individuos conscientes em termos de consumo. Isto o aproxima da

finalidade, enquanto um dos trés enfoques adotados para conceituar EF neste estudo.

Figura 19: RPA; do P, a 3% Questdo — QD dos docentes
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“Sim
Eu acredito que sendo aplicada a Educacédo Financeira no ensino fundamental, ajudara o corpo docente a saber
administrar seu dinheiro, e ainda pensar em um futuro melhor.”

Fonte: Docente P,, 2018.

No que diz respeito a P2, “[...] saber administrar seu dinheiro e ainda pensar em um
futuro melhor”, o coloca proximo da énfase, enquanto enfoque também adotado para conceituar
EF voltado para conhecer valores e adquirir capacidade de reconhecer situagGes de

oportunidades.

As respostas desses docentes conforme as anélises a partir desses excertos estéo voltadas
para apenas um dos trés enfoques adotados neste estudo para conceituar EF. De certo modo,
isto indica que os docentes que participaram deste estudo precisam ter a0 menos um
acompanhamento, a fim de obterem informacdes que os permitam se situarem melhor acerca
da EF.

Analise da 4?2 Questao

A resposta de P, pressupde que o ensino da MF em si, no ensino financeiro promove a
formagdo de individuos conscientes, conforme a finalidade evidenciada como um dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar EF. No entanto, “[...] saber economizar e evitar

gastos desnecessarios.”, ndo explicitam uma clara relagéo entre conceitos da MF com a nogao
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de consumo consciente na EF, mas como alude a nog¢bes de consumo consciente na EF

representa categorizacao RPA.

Figura 20: RPA da 42 Questdo — QD dos docentes
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“Eu acredito que se trabalhando matematica financeira no ensino fundamental ir4 conscientizar os alunos para
saber economizar e evitar gastos desnecessério. administrar seu dinheiro, e ainda pensar em um futuro
melhor.”

Fonte: Docente P,, 2018.

Na resposta de P fica claro que o participante ndo apresenta conceito algum de MF,
nem nocdes de consumo consciente no ambito da EF. Por conseguinte, a argumentacdo
apresentada ndo relaciona os campos de estudos da MF com o da EF. Diante dessa

argumentacao essa resposta se enquadra na categorizacdo RI.

Figura 21: RI da 42 Questdo — QD dos docentes
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“A partir de situacGes problemas onde envolva casos que mostrem o gasto exemplificado de forma correta e
nao.”

Fonte: Docente P1, 2018.

O direcionamento da resposta de P, para apenas um dos trés enfoques adotados neste
estudo para conceituar EF, acompanhado da ndo impossibilidade de fazer relacdo entre EF e
MF, o remete a categorizacdo RPA;. Por sua vez, a resposta de P1 se mostra mais deficitaria,
pois ndo ha conceito algum de MF nem a noc¢édo de consumo consciente no ambito da EF. Por
essa razdo, foi categorizado como RI. Essas informagdes apontam a necessidade de
proporcionar a esses docentes momentos que os permitam formularem uma visdo acerca da EF

e também da FM.
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Analise da 52 Questao

Para analisar essa questdo, se fez necessario sistematizar os dados obtidos das respostas,

conforme a tabela seguinte:

Tabela 1: Respostas das alternativas da 5% Questdo — QD dos docentes

Critérios
RIl: | Rl2 | RAL RA:z
Alternativa
a P, P1
b P, Py
C P, P1
d Pi-P;
e P, P1

Legenda: Rl — Resposta Inadequada; RA — Resposta Adequada.

No quadro anterior se observa que P, na alternativa a assinala um dos dois itens que
ndo possuem significados parecidos. Portanto, se situa neste caso na categoria Rl.. Nas
alternativas b, c e e, ele ndo assinala nenhum dos trés itens que possuem significados parecidos;
isso corresponde a categorizacdo Rli. Na alternativa d ndo se equivoca assinalando itens que
possuem significados diferentes; consegue se situar em RA..

Para deixar mais claro essas informacdes, selecionamos o excerto RI. como exemplar,

uma vez que os RI1 ndo existem consideragdo alguma escrita:

Figura 22: Demarcacédo da Rl para 5% Questdo — QD dos docentes
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“Despesa ¢ o mesmo que saida de capital, quando se gasta, se tem despesa.”

Fonte: Docente P,, 2018.

No caso do docente P1, na alternativa a ndo assinala nenhum os itens que possuem
significados diferentes. 1sso o coloca na categoria RA.. Nas alternativas b, c e e, ele assinala os
itens que possuem significados parecidos e a justificativa sua resposta adequadamente,
situando-se na categorizacdo RA:. Na alternativa d ndo se equivoca diante do reconhecimento

de significados diferentes, por isso estd na categorizagdo RA..
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Os exemplares representados em excertos que foram escolhidos para as categorias RA,
ambos sdo do tipo RA: devido ao fato das respostas RA2 ndo apresentarem consideracdes
escritas. Cabe destacar que os dois excertos seguintes, foram evidenciados devido a importancia
dessas idealizagdes na utilizagdo do quadro de orgamento financeiro a partir da semelhanca dos
significados de receita e entrada aludirem a nocéo de ganhos, enquanto custo e saida remetem

a gastos.

Figura 23: Demarcacdo de RA; da 5% Questdo (b) — QD dos docentes
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“Dinheiro adquirido em determinado momento.”

Fonte: Docente P31, 2018.

Figura 24: Demarcacdo de RA; da 52 Questdo (c) e (e) — QD dos docentes
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“(gastos), capital utilizado para pagar um determinado produto ou bem ou servi¢o.”

Fonte: Docente P31, 2018.

A intencdo de identificar se esses docentes vislumbram semelhancas e diferengas entre
0s conceitos de Receita e Entrada; Custo e Saida; Gasto e Despesa no ambito da EF e/ou MF
tem o propdsito de que eles consigam fazer uso da planilha de orcamento financeiro em suas
aulas. No entanto, as categorizacdes RA de P1 e RI de P2, indicam que pelo menos ha
necessidade de trabalhar esses conceitos com o docente Po.

Analise da 62 Questao
No quadro abaixo se observa que a opgao sobre os itens (lista de nomes relacionados
para preencher o Quadro dado) a serem associados devidamente as idealizacGes de Ganhos e

Gastos, respectivamente, foi preenchida com éxito por P,. Cabe informar, que 0 mesmo ocorreu

com o preenchimento do quadro por P1. Logo, as duas respostas foram categorizadas como RA.
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Figura 25: Demarcacéo da RA da 62 Questdo — QD dos docentes
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Fonte: Docente P,, 2018.

Diante dessas informagdes sobre o reconhecimento dos significados de Ganhos e Gastos
no ambito da EF e/ou MF, os dois docentes demonstraram conhecer estas significacdes por
conseguir associar adequadamente cada um dos quatro itens da relacdo de oito que lhes foi
apresentada para definir suas escolhas. Com isso, podemos afirmar que eles estavam preparados

para vivenciar em suas aulas atividades que fagam uso da planilha de orgamento financeiro.

Visao Global da Analise dos Docentes — antes dos momentos de acompanhamento

Apds a analise do QD dos docentes, identificou-se nas respostas da 12 questdo, a falta
de clareza sobre os trés enfoques propdsito, énfase e finalidade, apontados como importantes a
serem abordados na EF; fragilidades no reconhecimento de distin¢des entre os conceitos de EF

e MF tratados na 22 questdo.

A falta de clareza dos ja mencionados trés enfoques, impede-os de vislumbrar alguma
importancia da EF no Ensino Fundamental na 32 quest&o; o déficit devido a auséncia de conceito
de MF e da nocdo de consumo consciente no ambito da EF ndo permitiu relacionar

adequadamente a EF e a MF na 42 questao.

Por fim, acrescentando a dificuldade de P, para reconhecer semelhancas e diferencas
entre os significados de Receita e Entrada; Custo e Saida; Gasto e Despesa no &mbito da EF
e/ou MF na 52 questdo, e mesmo afirmando que eles estavam preparados para fazer o uso da
planilha de orgamento financeiro em suas aulas atividades, conforme visto na 62 questdo com o

preenchimento adequado do quadro de orgamento financeiro, € sinalizada a necessidade de
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realizar um acompanhamento com o uso de materiais que auxiliem esses docentes a embasarem

melhor suas compreensdes sobre EF e MF.

3.3.2 Andlise das respostas dos discentes ao questionario antes da intervencao

Analise da 12 Questdo — QD dos discentes

Tabela 2: Respostas da 12 Questdo — QD dos discentes

Critérios NR RI RPA; RPA,

Respostas Fr % Fr % Fr % Fr %
Discentes 2 13,33 5 33,33 6 40,01 2 13,33

Legenda: NR — N&o Respondeu; RI — Resposta Inadequada; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 1; RPA; —
Resposta Parcialmente Adequada 2.

Na Tabela 2 se observa que 13,33% dos discentes nao respondem a questdo, a resposta
de 33,33% dos discentes nédo se relaciona com nenhum dos trés enfoques adotados neste estudo
para demarcar o conceito de EF, 40,00% aludem pelo menos um desses enfoques, e 13,33%
conseguem aludir em suas respostas a dois desses enfoques. Para ilustrar essas consideracoes,

trazemos 0s excertos a seguir:

Figura 26: Demarcacéo de RI da 12 Questdo — QD dos discentes
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“Educagdo financeira e tudo aquilo que agente ganha e gasta pagando enposto conta de agua luz cartdo de
credito Etc”

Fonte: Discente A1g, 2018.

Nesta resposta, provavelmente de forma inconsciente alude aos conceitos de Ganhos e
Gastos. Mas nédo conceitua EF e nem relaciona suas ideias a algum dos trés enfoques.
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Figura 27: Demarcacéo de RPA; da 12 Questdo — QD dos discentes
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“Educacao financeira e tudo aquilo que agente ganha e gasta pagando enposto conta de dgua luz cartdo de
credito Etc”

Fonte: Discente Agg, 2018.

Essa resposta do discente Agg, com certa ressalva, pode ser aproximada a formacao de
individuos conscientes em termos de consumo, enquanto um dos trés enfoques sobre o conceito
de EF destacados neste estudo. A resposta seguinte de Azs de certa forma tem significado

analogo ao apresentado por Aog anteriormente.

Figura 28: Demarcacdo de RPA; da 1% Questdo — QD dos discentes

1- O que vocé conhece sobre a Educagéo Financeira?

“Educagdo financeira e saber adimistra meu dinheiro ganho pouco portanto tenho que saber gastar o nessario”

Fonte: Discente Az, 2018.

Analise da 22 Questdo — QD dos discentes

Diante da sistematizacdo da Tabela 3 podemos afirmar que 13,33% dos discentes ndo
responderam essa questdo; 20,00% néo concebem diferenca alguma entre EF e MF; 20,00%
admitem haver diferencgas entre a EF e a MF, mas ndo apresentam justificativas; e 46,67%
também admitem diferencas entre a EF e a MF, mas as informacBes que apresentam para

justificar estas diferencas sdo precarias.
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Tabela 3: Respostas da 22 Questdo — QD dos discentes

Critérios NR RI RPA: RPA;
Respostas Fr % Fr % Fr % Fr %
Discentes 2 13,33 3 20,00 3 20,00 7 46,67

Legenda: NR — N&o Respondeu; RI — Resposta Inadequada; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 1; RPA; —
Resposta Parcialmente Adequada 2.

Nos excertos seguintes procura-se caracterizar uma resposta de um discente que acredita
nédo haver distingéo entre os campos da EF e MF (Aqg), um que apenas afirma haver distin¢éo
(Aze), e outro que além de confirmar a existéncia da distin¢do esboca uma justificativa, mas a

mesma ndo possui consisténcia argumentativa (Az2).

Figura 29: Demarcacéo de RI da 22 Questdo — QD dos discentes

2- Existe diferenga entre Educagéo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua

resposta. _ “Yiat p M5 qy

v
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“Nao esisti porque as duas ser casa bem uma anda au lado da outra.”

Fonte: Discente Agg, 2018.

Figura 30: Demarcacdo de RPA; da 22 Questdo — QD dos discentes

2- Existe diferenca entre Educagfo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua
resposta. > M

“Existe diferenga entre Educacad Financeiro e matematica”

Fonte: Discente Az, 2018.

Figura 31: Demarcacdo de RPA; da 2% Questdo — QD dos discentes

2- Existe diferenga entre Educagdo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua
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“Tem diferenga entre Educag@o financeiro. Porque uma pessoa gasta mais do que ganha.”

Fonte: Discente Ay, 2018.
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Analise da 32 Questdo — QD dos discentes

Nas respostas da 3% Questdo, conforme a Tabela 4, 33,33% dos discentes nédo
responderam a questdo; 46,67% destes discentes aludem apenas a um dos trés enfoques
adotados neste estudo para conceituar EF em resposta a importancia do ensino da EF no Ensino
Fundamental; e 20,00% dos demais discentes conseguem, nas suas respostas, aludir aos trés

enfoques.

Tabela 4: Respostas da 3% Questdo — QD dos discentes

Critérios NR RPA; RPA,
Respostas Fr % Fr % Fr %
Discentes 5 33,33 7 46,67 3 20,00

Legenda: NR — N&o Respondeu; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 1; RPA; — Resposta Parcialmente
Adequada 2.

Para ilustrar a analise desta 32 Questdo, apresenta-se um exemplar de uma Resposta

Parcialmente Adequada 1 (Aog), € de uma Resposta Parcialmente Adequada 2 (Auxg).

Figura 32: Demarcacéo de RPA; da 3? Questdo — QD dos discentes

3- Vocé acredita na importancia do ensino da Educagio Financeira no Ensino

Fundamental? Justifique sua resposta. %
~ 7

bl

“Sim eu acredito porque sem ela nos ndo podemos interagir Ex: precisamos tambem precisamos soumar.’

Fonte: Discente Agg, 2018.

Figura 33: Demarcacdo de RPA; da 3? Questdo — QD dos discentes

3- Vocé acredita na importdncia do ensino da Educagio Financeira no Ensino

Fundamental? Justifique sua resposta. SSY

“Sim porque a ducac@o financeira e quando trabalhamos com o dinheiro nos ajuda na matematica a ministrar
bem as nossas finangas.”

Fonte: Discente A1g, 2018.
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Analise da 4?2 Questao — QD dos discentes

Na Tabela 5, elaborada para organizar os dados da 42 Questdo, observa-se que 26,67%
dos discentes ndo respondem a questdo; 53,33% nao relacionam conceito algum de MF com
nogBes de consumo consciente no ambito da EF; 13,33% apresentam algum conceito de MF
e/ou nogOes de consumo consciente no &mbito da EF, e 6,67% conseguem relacionar algum

conceito de MF com a nogéo de consumo consciente no ambito da EF.

Tabela 5: Categorizacdo das Respostas da 42 Questdo — QD dos discentes

Critérios NR RI RPA RA

Respostas Fr % Fr % Fr % Fr %
Discentes 4 | 2667 | 8 |5333| 2 |1333| 1 | 667

Legenda: NR — Ndo Respondeu; RI — Resposta Inadequada; RPA — Resposta Parcialmente Adequada; RA —
Resposta Adequada.

Em complemento as informacdes ja apresentadas na analise desta 42 Questdo, observa-
se, em seguida, um exemplar de uma Resposta Inadequada, um de uma Resposta Parcialmente

Adequada e outra de uma Resposta Adequada.

Figura 34: Demarcacdo de RI da 42 Questdo — QD dos discentes

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica

financeira com a nogdo de consumo consciente na educagio financeira?

“no ensino fundamental e muito importante no conceito da matematica”

Fonte: Discente Az, 2018.
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Figura 35: Demarcacéo de RPA da 42 Questdo — QD dos discentes

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica
financeira com a nogdo de consumo consciente na educagio financeira? 1
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“Acredito que no encino fundamental e muito importante porque nos ajuda a se relacionar bem na dimistraggo
da matemética no consumo conciénte e quando gastamos com necessecidade na quilo que precisamos sem
extrapolar com coisas banais”

Fonte: Discente A1g, 2018.

Figura 36: Demarcacéo de RA da 42 Questdo — QD dos discentes

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica
financeira com a nogdo de consumo consciente na educacio financeira?
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“Nos pregos dos alimentos ou contas que pagamos nas Viagens e investimentos que fazemos; se a gente tiver
uma educacdo financeira a gente vai consumir consciente.”

Fonte: Discente Agz, 2018.

Analise da 52 Questdo — QD dos discentes

Na Tabela 6, faz-se necessario informar que devido haver cinco itens para ser
respondidos por cada discente, com o nimero total de discentes € quinze (15), havia um total

de setenta e cinco (75) respostas a serem apresentadas.

Na andlise dessa 5% Questdo, 13,33% das respostas dos discentes deixaram de ser
apresentadas; 30,67% correspondem as respostas em que ndo houve reconhecimento de
nenhum dos trés itens que possuem significados parecidos; 10,67% quando ha reconhecimento
de ao menos um destes itens com significados parecidos; 8,00% assinala um dos tais itens, mas
sua justificativa ndo tem coeréncia. Por fim, 13,33% reconhecem um dos itens e a justificativa
apresentada tem coeréncia, e 24,00% identificam corretamente os dois itens que ndo devem ser

assinalados.
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Tabela 6: Respostas das alternativas da 5% Questdo — QD dos discentes

Critérios RI RA
NR RPA Total

Alternativas Rl1 Rl RA:1 | RA2

a 2 4 9 15

b 2 11 1 1 15

c 2 9 2 2 15

d 2 4 9 15

e 2 3 3 7 15

Total 10 23 8 6 10 18
% 13,33 | 30,67 | 10,67 | 8,00 | 13,33 | 24,00

Legenda: NR — Ndo Respondeu; Rl; — Resposta Inadequada 1; RI; — Resposta Inadequada 2; RPA — Resposta
Parcialmente Adequada; RA; — Resposta Adequada;; RA2 — Resposta Adequadas.

O excerto seguinte configura com uma das respostas apresentadas pelos discentes, um
exemplar de Resposta Adequada 1.

Figura 37: Demarcacéo de RA; da 5% Questéo (b), (c) e (e) — QD dos discentes

;Y Custo — Saida

“Comprei uma meia mim costou 3 reais. Retirei do meu salario”

Fonte: Discente Agg, 2018.

Analise da 62 Questdo — QD dos discentes

Na Tabela 7, oito palavras foram disponibilizadas para serem escolhidas por cada
discente na tarefa de preencher os dados.

Tabela 7: Respostas da 62 Questdo — QD dos discentes

Critérios | NR | RI | RA
Respostas Fr | Fr | Fr
Salarios 2 0 13
Bolsa Familia 1 0 14
Moradia 4 4 7
Salde 2 5 8
Alimentacéo 1 0 14
Auxilio transporte 3 5 7
Transporte 5 0 10
Auxilio moradia 4 4 7
Total 22 | 18 | 80

Legenda: NR — Ndo Respondeu; RI — Resposta Inadequada; RA — Resposta Adequada.
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Na andlise dessa 62 Questdo, 18,33% dos discentes ndo responderam a questéo; 15,00%
dos discentes associam equivocadamente algum nome/palavra correspondente aos conceitos de
Ganhos ou Gastos no ambito da EF ou MF; e 66,67% completam o quadro de forma correta,
ou seja, ndo erram a colocagdo de nenhum dos nomes/palavras sobre a forma de agrupa-los aos

ja mencionados conceitos de Ganhos ou Gastos.

Visdo Global da Analise dos Discentes — antes da Intervencéo

A concepc¢do dos discentes sobre a demarcacdo do conceito de EF a partir dos trés
enfoques adotados neste estudo, apontam que na 12 Questdo, 33,33% deles ndo conhecem
nenhuma dessas abordagens, mas 40,00% conseguem aludir a um dos trés critérios. Na
distingdo entre as idealizagdes de EF e MF tratadas na 2% Questdo, 20,00% né&o apontam
diferenca alguma, e uma percentagem igual diz haver diferencas, mas néo justificam-nas. No

entanto, 46,67%, alem de admitir diferencas, justificam-nas precariamente.

No tocante ao reconhecimento de alguma importancia sobre o ensino da EF no Ensino
Fundamental, 33,33% ndo responderam a terceira questdo. Porém, 46,67% se aproximam de
um dos trés enfoques da EF e 20,00% aludem precariamente aos trés enfoques. No intento de
relacionar um dado conceito de MF com nog¢des de consumo consciente no ambito da EF, na 32
Questdo, 33,33% dos discentes ndo responderam; 46,67% desses discentes em resposta a
importancia do ensino da EF no Ensino Fundamental aludem apenas a um dos trés enfoques
adotados neste estudo para conceituar EF, e 20,00% dos discentes conseguem, nas suas
respostas, aludir aos trés enfoques. Por sua vez, 26,67% ndo responderam a 42 Questdo e 53,33%

ndo conseguem apresentar nenhum tipo de relagéo.

A identificacdo de significados semelhantes nos cinco itens listados, com dois
nomes/palavras cada na 5% Questdo, 30,67% ndo responderam e 24,00% identificam
corretamente os dois itens que ndo deveriam ser assinalados. Por fim, no propdsito de completar
um quadro de orcamento agrupando oito itens adequadamente listados, sobre as ideias de
Ganhos e Gastos no ambito da EF e/ou da MF na 62 Questdo, 18,33% néo responderam, mas
66,67% n&o se equivocaram na disposicéo dos quatro itens correspondentes a Ganhos e Gastos.
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3.4 Realizacéo

3.4.1 Acompanhamento e/ou atualizac@o dos docentes

Nesta parte, correspondente a Etapa 5, realizamos o acompanhamento e/ou atualizacéo
dos docentes sobre as ideias de EF e MF. Esse acompanhamento dos dois docentes participantes
foi iniciado com uma exposicdo que possibilitou analise e reflexdo através de uma atividade
dialogada e se perdurou, no decorrer da intervengdo na turma de quarta fase, com o auxilio do
GD.

A atividade mencionada teve a utilizagdo dos conceitos apresentados na fundamentagéo
teorica deste trabalho, além de recortes de outros referenciais tedricos sobre a EF e MF, a fim
de proporcionar aos docentes e aos colaboradores o entendimento, bem como diferenciacédo

dessas areas de conhecimentos a partir das suas caracteristicas.

Para realizacdo da atividade, direcionamos os docentes a sala dos professores da escola
campo de investigacdo, dispomos recortes de papéis com conceitos referentes as areas de
conhecimento EF e MF sobre a mesa com a parte impressa virada para baixo. Cada docente
escolheu dois dos recortes por vez, e, depois de realizar a leitura de ambos em alta voz,
identificava a(s) area(s) delineada(s) nas apresentacdes conceituais, a partir das caracteristicas

retratadas nos conceitos.

Desse modo, percebemos nas escolhas aleatdrias dos papeis, que quando ambos 0s
recortes tratavam de areas de conhecimentos diferentes os docentes conseguiam distinguir com
maior facilidade a caracteristica que possibilita a diferenciacdo da EF e MF. A atividade
intencionou mediar a aprendizagem dos docentes sobre as areas de conhecimentos

evidenciadas.

Figura 38: Acompanhamento dos docentes

Fonte: A autora, 2018.
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Apresentamos a seguir, em trés momentos, os destaques dos recortes escolhidos pelos
docentes, trazendo as transcri¢fes de partes de seus audios, gravados durante a realizacao dessa

atividade, complementadas por nossas consideragoes.

Momento 1:

“A[...] trabalha com as moedas em seus estudos e anélises. A moeda e o dinheiro, como hoje
conhecemos, € 0 resultado de uma longa evolugao.” (ROSETTI JR e SCHIMIGUEL, 2011, p.
1541)

[...] € um corpo de conhecimento que estuda a mudanca de valor do dinheiro com o
decurso de tempo; para isso, cria modelos que permitem avaliar e comparar o valor
do dinheiro em diversos pontos do tempo. Antes de iniciar o seu estudo, é necessario
estabelecer uma linguagem prépria para designar as variaveis que serdo estudadas. Os
elementos basicos do estudo desta disciplina serdo inicialmente vistos por meio de
uma situacdo pratica para, na sequéncia, serem definidos. (PUCCINI, 2012, p. 11)

Apos a leitura dos recortes acima, que se referem a MF, o P apresentou a seguinte

consideracao:

P2: “Assim porque a gente falando da evolug¢do da moeda e do dinheiro, ou seja, que a gente
sabe que a moeda a cada ano que passa, independente de... ndo sé no Brasil como nos outros
paises, a moeda ela vem... como € que se diz..., perdendo o valor, feito no nosso pais mesmo,
teve uma época que ele foi cruzado, depois passou pra cruzeiro e hoje é reais. Entdo vem
contando a historia do dinheiro, eu acredito que seja Matematica Financeira por conta

’

disso.’

Observa-se o desacordo de ideias na fala do P> logo quando o mesmo tenta discorrer
sobre o contexto da evolucdo da moeda a fim de explicar a sua consideracgdo sobre os recortes
se tratarem da MF. Para fazer uma analise mais precisa, apresentamos a figura abaixo onde,

em uma de suas respostas ao QD, o P> evidenciou ndo acreditar na diferenca entre EF e MF.
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Figura 39: RI da 22 Questao — QD

2- Existe diferenca entre Educagdo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua

= 4 ; £ o o
resposta. /94 QRALAe ,L/ 2o . O = 1/1«,44/&, P
7
7 : & derris =
P LYt LN Y2202 o, Agnes Ao 22 2 ARA AN -

c / 14;4 2 0 1/4;/, 2 _;/4.,/:: ()4/ /;;:,3 xé#”v,/a/

L 4Q i’///wl//aq(«t el Ty o, oing ey O @4,&4/5
4

“Eu acredito que ndo, na educagdo financeira ensina como se deve administrar o capital dentro do dmbito

familiar, e na matematica financeira vem os conceitos.”

Fonte: Discente P,, 2018.

Essas duas informacdes apresentadas pelo P2 corroboram na sua falta de conhecimento

sobre MF.

Momento 2:

Lima e Costa (2015) mostram o conceito de Educacdo Financeira adotado pela

Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) a partir da seguinte adaptacdo da OCDE:

[...] processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacdo e orientacdes claras, adquiram os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles
envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda,
adotem outras ac¢des que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consciente para formacdo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro. (p. 32)

[...] qualquer prética que envolva o estudo, célculo ou procedimentos com valores
datados. A expressdo valores datados significa que o valor de um capital varia
temporalmente (ASSAF NETO, 2008; DRAKE; FABOZZI, 2009). Séo objetos da
[...] os juros, os descontos, as equivaléncias de capitais, as anuidades e as
amortizagdes, dentre outros, visto que relacionam a variacdo de valores monetarios
em funcéo do tempo. (QUEIROZ e BARBOSA, 2016, p. 1281)

Na escolha aleatoria dos recortes apresentados anteriormente, que em ordem se

referenciam a EF e a MF, o P1traz apresenta a consideracao:

[.]

Stephany: “Para vocé, qual a caracteristica que distingue os dois trechos lidos?”

P1: “E porque eu acredito que a Matematica Financeira apresenta em si mais conceitos

acerca da prépria Matematica, aplica os conceitos adquiridos com a Matematica nos
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célculos, como por exemplo, a questao juros, juros compostos e trabalha mais com a ideia
central em cima de... mais facil trabalhar com planilha esse tipo de coisa, e falando da
Educacéo Financeira , a gente trabalha mais dentro do lar, tem essa questdo como a questéo

’

do somatorio, de acumulado, varios cdlculos, gerenciamento familiar mesmo.’

[..]

O Py, ja tendo entendendo a diferenca entre as duas areas de conhecimento em sua
resposta apresentada no QD, consegue elucidar em seu discurso mais uma caracteristica que
evidencia tal diferenga ao dizer que a “[...] Matematica Financeira apresenta em si mais
conceitos acerca da propria Matematica, aplica os conceitos adquiridos com a Matemaética

nos calculos [...]".

Figura 40: RPA; da 22 Questdo — QD dos docentes

2- Existe diferenca entre Educaggo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua
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“Sim, a educacdo financeira e a aplicacdo de alguns conhecimentos adquiridos na matemaética financeira, sé
que dentro da sua vida cotidiana, podendo tomar assim a matematica financeira como construcdo desse
conceitos.”

Fonte: Discente P1, 2018.

Conforme podemos observar a partir das apresentacdes acima, o P1 entendia a distin¢ao
dessas areas de conhecimento, mas s6 pode especificar a sua diferenca de maneira clara a partir

das apresentagOes conceituais e discussoes realizadas nesta atividade.

Logo, para o Pi, os recortes trazidos nessa atividade (textos introdutorios), serviram
como “ideias-ancora” relevantes para a aprendizagem significativa de caracteristicas das areas
de MF e EF. Essa atividade propiciou a integracdo de novas informacdes aos subsuncores do
P1, como foi evidenciado anteriormente quando o Pi integrou os célculos matematicos no

conceito de MF apresentado por ele.
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Momento 3:

Stephany: “Sim. E educag¢do financeira? Leia o outro!”

[...]

Po: “[...] para identificar a melhor maneira de chegar ao equilibrio de seu or¢amento,
selecionar opcdes de financiamento e reaquisicdo de um imovel, garantir a educagdo dos
filhos e até mesmo planejar a renda da aposentadoria. Aqui ele ta fazendo um planejamento
para o futuro, no final, por exemplo, fala planejar a renda da aposentadoria, entdo ele ja esta
se preparando para viver de acordo com a renda que ele vai receber a partir do momento
que... a pessoa quando ta na ativa a gente sabe que vem vantagens e a partir do momento
que o ser humano se aposenta ele vai perdendo varias vantagens, entdo ele ja comeca a se
reeducar para aprender a conviver com o que ele vai ganhar a partir do momento da
aposentadoria, por isso que eu acho que é uma educacdo familiar, quando ele esta ja se
planejando.”

Stephany: “Ok, mas quais seriam, para vocé, as principais diferengas da Matematica
Financeira e da Educacdo Financeira?”

P>: “Eu acho que a Educagdo Financeira é onde vocé vai se planejar de acordo com o que
vocé ganha para gastar no futuro e a Matematica Financeira, como ele tava falando, a gente
estuda mais os célculos, onde a gente estuda também o percentual, construir juros,
compostos e juros simples, onde vocé vai aprender também a equilibrar a sua renda, por que
eu acho que os dois andam juntos, porque se vocé ndo souber o que é matematica financeira,
também vocé ndo vai aprender a administrar, entendeu? A fazer um planejamento para o

’

futuro.’

Em observagédo da transcricdo acima, destacamos do discurso do P2 a seguinte parte:
“Educac¢do Financeira é onde vocé vai se planejar de acordo com o que vocé ganha para
gastar no futuro e a Matemética Financeira, como ele tava falando, a gente estuda mais os
calculos”. Essa consideragdo do P2 ajuda a compreender que, nesta etapa, 0 mesmo comegou a
distinguir as duas areas de conhecimentos tratadas, através dos textos introdutorios

apresentados nos recortes e das discussoes realizadas em conjunto.

O aprimoramento das ideias apresentadas pelos docentes nos auxilia a identificar esta
atividade realizada como organizador prévio comparativo, por ajudar tanto a integrar quanto a

discriminar as novas informacoes ja existentes na estrutura cognitiva dos mesmos, pois diante
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do que fora mostrado o material forneceu “ideias-ancora” possibilitando a aprendizagem
significativa de caracteristicas da EF e MF e de suas diferenciacbes enquanto areas de

conhecimento.

3.4.2 Momentos das atividades vivenciadas com a turma da quarta fase da EJA

Nesta parte, correspondente a Etapa 6, apresentamos em dois momentos as atividades
vivencias com a turma da quarta fase da EJA. O primeiro momento estabeleceu a reproducéo
de dois videos sobre MF; o segundo correspondente a explicagdo sobre o preenchimento de um
quadro de orgamento financeiro, com o auxilio dos docentes e colaboradores, além da

planificagdo de um quadro analogo com a participacdo dos discentes.

Momento 1:

Direcionamos os discentes para a sala de video da escola e reproduzimos dois videos de
curta duracdo. O primeiro, com doze minutos e cingquenta e sete segundos; o segundo com sete
minutos e cinquenta e um segundos, apresentados na intencdo de proporcionar a reflexdo dos
discentes sobre ganhos e gastos, a fim de promover discussdes com 0s mesmos sobre a presenca
da EF e MF no cotidiano.

Figura 41: Intervencéo com os discentes — Etapa 6

Fonte: A autora, 2018.
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Durante 0 momento em que assistiam ao primeiro video, alguns discentes realizaram
calculos mentais e comentaram sobre as situacdes abordadas no mesmo. Por vez, no segundo
video, os discentes focaram as atencdes para 0 or¢camento apresentado e alguns comentaram
posteriormente sobre seu uso. Os videos possibilitaram o desenvolvimento das discussdes sobre
o orcamento financeiro pessoal/familiar, e a partir deles, na tentativa de mediar oS
conhecimentos, comecamos a explicagdo e comparagdo das palavras ganhos, receitas,

ingressos, gastos, despesas e saidas, baseando-se nas informacdes apresentadas.

Momento 2:

No GD, foi proposto aos docentes a construcdo de um quadro de planejamento
financeiro pessoal com a turma da quarta fase. O P1 desenhou, na lousa branca da sala, um
quadro de Orcamento Familiar, conforme disponibilizado no modelo, Anexo A, e 0S
organizadores deste estudo, com auxilio dos colaboradores e docentes, apresentaram 0s

conceitos que envolvem construgéo e uso do quadro orgamental.

Para o preenchimento do mesmo, foi criada, com o envolvimento dos discentes, uma
situacéo financeira de uma familia ficticia. No momento de seu preenchimento, cada um dos

itens citados pelos discentes foram comentados e dispostos na parte de Ganhos ou Gastos.

Apos a efetuacdo da proposta dessa planificacdo de orgamento financeiro foi entregue,
como atividade para cada um dos discentes, o mesmo modelo do quadro orgamental
apresentado. Mas, pelo fato da escola ter terminado o expediente noturno em um horéario
antecipado, por determinacdo da coordenacdo, a realizagdo dessa atividade em aula foi
impossibilitada, prejudicando essa parte da producgéo de dados.

No entanto, pedimos para que os discentes resolvessem a atividade e trouxessem na aula
seguinte, porém sé houve o retorno de um discente, Apéndice O. O discente Az, 0 qual se
comprometeu com a resolucéo dessa atividade, conseguiu identificar corretamente o que eram

ganhos e gastos e dispds no quadro as informaces e os calculos.

103



3.4.3 Atividade proposta pelos docentes e QA

Esta parte evidencia as Etapa 7 e 8. Na Etapa 7, propomos aos docentes a construcdo de
uma atividade que pudesse ser utilizada com a turma da quarta fase, para observarmos como
construiriam suas atividades depois dos acompanhamentos realizados com eles até entdo. As
atividades elaboradas pelo P1 e P2 seguem, respectivamente, nos Apéndices P e Q deste
trabalho.

Tais atividades, elaboradas pelos dois docentes, envolvem situacdes diarias e exigem
observacdo e reflexdo do respondente na resolucdo, encaminhando o docente a ter um

pensamento critico em suas atitudes e escolhas.

Na atividade proposta pelo Py, observamos que o0 mesmo dividiu o quadro de orgamento
familiar em duas partes, apresentado a parte relativa a receita na primeira questdo, e a parte
relativa a despesa na questao posterior. Essa divisao possibilita duas reflexdes: a consideracéo,
por parte do docente, da dificuldade de discente(s) sobre identificacdo e preenchimento de
dados em quadros; ou a melhor observacéo da resolucéo de operacGes matematicas basicas que

envolvem a construcdo da mesma.

Em sua terceira questao, observamos que o P1 traz a proposta do uso da matematica em
um contexto préprio (Etnomatematica), através de questdes resolutivas voltadas para adi¢des e
subtracdes, para comparagdo de valores financeiros (renda familiar e dividas mensais) e a
diferenca entre eles, e da reflexdo para tomadas de atitudes visando um melhoramento

financeiro.

Por sua vez, o P, também considera o contexto pratico da MF. A primeira questdo
proposta por ele é dividida em duas partes: uma em que 0 respondente precisara resolver a
adicdo com nameros decimais e outra que pode ser resolvida com auxilio da multiplicacédo de
numeros decimais. A segunda considera a criatividade e reflexdo nos valores que o respondente

discriminara na tabela.

Observamos que essas atividades podem ser utilizadas como organizadores prévios para
aprendizagem de MF, tendo em vista que nelas existe o propdsito de melhorar a compreensédo
da pratica de calculo ou procedimentos com valores e produtos financeiros, em énfase de
modelo que permitem avaliar, 0 quadro de orcamento, a fim de tornar individuos conscientes

nas préaticas que envolvem finangas.
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Essas atividades ndo foram aplicadas com os discentes, mas serviram de auxilio a
adaptacdo da sexta questdo do QD para a formacdo do QA, tendo em vista a reflexdo
proporcionada pelos seus calculos e avaliagGes de escolhas de despesas. A figura abaixo ilustra

a resolucédo do QA, Etapa 8, por parte dos discentes:

Figura 42: Aplicacdo do QA com os discentes

Fonte: A autora, 2018.

A aplicacdo do QA com os discentes e docentes ocorreu no momento da semana das
provas finais do segundo bimestre dos discentes. Vale ressaltar que isso comprometeu o
levantamento das respostas dos docentes, visto que, como o Py explicou, com concordancia do
P2, foram impossibilitados de responder o questionario com mais dedicacdo por estarem na
correria de aplicacdo e correcdo de provas, além de ressaltar o costume da escola, em época de

prova, liberar mais cedo tanto os discentes quanto os funcionarios.

3.5 Avaliacao

3.5.1 Analise das respostas dos docentes ao questionario apds 0 acompanhamento

Esta analise também é realizada a partir da conceituacao de EF e MF considerando os

trés enfoques, proposito, énfase e finalidade, conforme apresentado no referencial tedrico deste

estudo.
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Analise das respostas sobre a 12 Questao — QA dos docentes

As respostas de ambos docentes se apresentaram como RPAj, visto que as mesmas
trouxeram conceituagcdes embasadas na ideia da finalidade da EF. Para nortear essa

consideracdo, trazemos um excerto que evidencia o0 motivo de tal categorizagéo.

Figura 43: Demarcacdo da RPA; da 12 Questdo — QA dos docentes
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“A educacio financeira & usada para a organlzagao ¢ desenvolvimento econdmico de um individuo.”

Fonte: Docente P,, 2018.

No excerto apresentado na Figura 43, a ideia de se chegar a ‘“organizacdo e
desenvolvimento econdmico de um individuo” se volta para o enfoque finalidade, tendo em
vista que para se desenvolver economicamente ha a necessidade de uma tomada de consciente

de atitudes em termo de consumo.

Considera-se entdo, que o destaque para o enfoque finalidade ocorreu por vislumbrarem,
no acompanhamento, a ideia de consumo consciente. No entanto, observou-se também a
auséncia dos outros dois enfoques anteriormente destacados por eles, o que nos levou, em
complemento a essa observacgdo, a agregar a reflexdo sobre a possibilidade de terem destacado
em suas respostas o enfoque que ndo haviam mencionado anteriormente, haja vista que estavam
impossibilitados de responderem o questionario com mais dedicacdo por estarem cheios de

afazeres em época de prova.

Analise das respostas sobre a 22 Questao — QA dos docentes

Os dois docentes afirmaram a existéncia de diferenca entre os conceitos de EF e de MF
e apresentaram uma argumentacdo coerente como justificativa. As duas respostas,
categorizadas da mesma forma, sdo trazidas para apresentar a evolucdo das consideracoes feitas

por cada um deles.
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Figura 44: RA do P;a 22 Questdo — QA dos docentes

2- Existe diferenca entre Educagfio Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua
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“Sim porém elas tem bastante em comum, a Educacéo financeira trabalha as ideias de organizagéo de gastos.
Ja a outra com os calculos.”

Fonte: Docente P1, 2018.

O docente P1 considera a diferen¢a entre a EF € a MF com um “Sim [...]”. E em sua
justificativa apresenta a ideia de EF quando fala de ““[...] organizagdo de gastos [...]”, trazendo
o0 enfoque de seu propdsito que remete a ideia de compreensdo da informacao, da formacéo e
das orientacGes sobre conceitos e produtos financeiros, enquanto relata que a ideia da MF é
trabalhar “[...] com os calculos [...]”, 0 que também traz a ideia do propdsito da MF que perpassa

a compreensao da préatica de calculo.

Figura 45: RA do P2 a 22 Questdo — QA dos docentes
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“Sim a educagio ﬁnancelra ¢ um processo onde o individuo faz escolha consc1ente enquanto a matemética
financeira é uma ferramenta Gtil onde o individuo aprende calcular juros simples, juros compostos e fazer
porcentagem.”

resposta.

Fonte: Docente P,, 2018.

O docente P2 reconhece com um “Sim [...]” a diferenga e entre a EF e a MF. E, consegue
justificar sua resposta através da ideia de finalidade da EF quando fala de “[...] escolha
consciente [...]”" e do proposito da MF quanto traz que “[...] o individuo aprende a calcular juros
simples, juros compostos e fazer porcentagem [...]” evidenciando nesse aprendizado o
melhoramento da compreensao da pratica de calculo ou procedimentos com valores datados

dos produtos financeiros.
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Percebe-se, entdo, que os docentes conseguiram compreender a diferenca entre essas
duas areas de conhecimento, além disso, destacamos o fato de, ap6s acompanhamento, o P

conseguir justificar a diferenca, e o P2 reconhecer a diferenca e também justifica-la.
Analise das respostas sobre a 3% Questao — QA dos docentes

As respostas dos docentes sdo categorizadas como RPA, por apresentarem dois
enfoques da EF na justificativa da importancia de seu ensino. Seus excertos sao apresentados a

sequir:

Figura 46: RPA; do P; a 32 Questdo — QA dos docentes

3- Vocé acredita na importincia do ensino da Educag@o Financeira no Ensino
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“Sim, uma vez que torna os cidaddo mais conscientes com relagdo a seus gastos e organizagdo familiar e
pessoal.”

Fonte: Docente P1, 2018.

O P retrata a importancia da aprendizagem de EF através da ideia de finalidade quando
fala que a EF “[...] torna os cidaddos mais conscientes [...]” e, quando se refere a “[...]
organizacao familiar e pessoal [...]” trata do proposito remetendo & ideia compreensdo da

informacdo, da formacéo e das orientacGes sobre conceitos e produtos financeiros.

Figura 47: RPA; do P, a 32 Questdo — QA dos docentes
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“Sim. Na minha opinido ¢ de suma importéncia, pois os alunos ja vai ter um conhemmento prévio como se
organizar financeiramente na vida cotidiana fazendo tabela para que possam ser um ser organizado.”

Fonte: Docente P,, 2018.
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J& P justifica a importancia da aprendizagem da EF através da sua escrita sobre “[...] se
organizar financeiramente [...]”, tratando do proposito da EF que remete a ideia de compreensao
sobre os produtos financeiros, além de também tratar da énfase quando se refere a “[...] fazendo
tabela [...]”, trazendo a ideia desse auxilio que ajuda no reconhecimento de situagdes de

oportunidades e riscos.

Ambos os docentes consideraram a importancia sobre o ensino da Educacdo Financeira
no Ensino Fundamental e demarcam sua importancia pela possibilidade de organizar seus

gastos de maneira mais préatica e consciente.

Analise das respostas sobre a 4% Questao — QA dos docentes

Os docentes tiveram suas respostas categorizadas como RPA, mas diante do que
responderam destacamos aqui o0 excerto do P; para demarcar essa categorizacdo, visto que no

questionario anterior havia trazido uma resposta inadequada.

Figura 48: Demarcacdo da RPA da 42 Questdo — QA dos docentes

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica

financeira com a nogdo de consumo consciente na educacfo financeira?
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“Relacionando as ideias de ganhos e percas com a vida cotidiana em seu or¢gamento familiar”

Fonte: Docente P1, 2018.

A resposta de P1 pressupde que o ensino da MF pode ser levado para a vida cotidiana.
Ao trazer a relag@o das “[...] ideias de ganhos e perdas [...]” alude ao enfoque de énfase da EF,
tendo em vista que essas ideias estdo relacionadas as situacdes de oportunidades e riscos, o que
perpassa por nogdes de consumo consciente. E, em acréscimo, quando fala em “[...Jorcamento
familiar [...]” remete ao enfoque énfase da MF, que trata de modelos que permitem avaliar e
comparar o valor do dinheiro.

Essas consideracgdes evidenciam a relacdo da EF no cotidiano e mostra que o ensino de
Matematica Financeira no ambito do Ensino Fundamental e agrega mais valor a essa

aprendizagem por interferir em tomadas de atitude consciente na vida.
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Analise das respostas sobre a 5% Questao — QA dos docentes

Os dois docentes apresentaram acertos em todas as alternativas desta questéo, portanto
suas alternativas foram categorizadas como respostas adequadas. Adiante sédo apresentados a

tabela e os excertos que confirmam essa consideragao.

Tabela 8: Respostas das alternativas da 5 Questdo — QA dos docentes

Critérios
RA1 RA:
Alternativa
a P1-P;
b P1-P;
C P1-P;
d P1-P;
e P1-P;

Legenda: RA; — Resposta Adequada 1; RA; — Resposta Adequada 2.

As respostas categorizadas como RA1, sdo assim categorizadas devido aos docentes
marcarem 0s itens que possuem significados parecidos e apresentarem justificativa com
coeréncia. J& as que foram categorizadas como RA>, estdo consideradas corretas pelos docentes
ndo terem assinalado os itens, o que demonstra que reconheceram a diferenca dos significados

das palavras apresentadas em cada alternativa.

Figura 49: Demarcacéo de RA; para 5% Questdo (b) — QA dos docentes

X Receita— Entrada = .dos ex dt PhConnd Ain a0y £ I8
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“ideia de recurso disponivel.”

Fonte: Docente P4, 2018.

Figura 50: Demarcacdo de RA; para 52 Questéo (c) e (e) — QA dos docentes

{Gasto — Despesa (; RS W)
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“E 0 mesmo que saida”

Fonte: Docente P,, 2018.
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Os docentes conseguiram identificar adequadamente as semelhancas entre os conceitos

de Receita e Entrada; Custo e Saida; Gasto e Despesa, e a diferenca entre Receita e Despesa;

Saida e Ganho, auxiliando o entendimento e uso do or¢camento financeiro em seu dia a dia.

Analise das respostas sobre a 62 Questao — QA dos docentes

Essa questdo foi a Unica diferenciada do QD, e tem a intencdo de avaliar o

reconhecimento dos itens (nomes indicados na questdo) escolhidos para a montagem do quadro

como Ganhos ou Gastos e averiguar se realmente foram realizadas as melhores escolhas dentre

as opcoes listadas.

Com a disposicdo dos nomes no lugar correto, nas partes de Ganhos e Gastos, as

respostas sdo categorizadas como RA, conforme pode ser visto nos excertos apresentados a

sequir.

Figura 51: RPA; do P, a 6% Questdo — QA dos docentes
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felEron G 29,09

Total 414, 090
“Aluguel/300,00; Remédio ori/50,00; Remédio g¢en./27,00; Cesta béasica econdmica/128,00;
Refeigdes lanches/180,00; Transporte coletivo/ 90,00; Energia/112,00; Agua/45,00; Telefone/39,00; 971,00

Fonte: Docente P1, 2018.
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Figura 52: RPA; do P, a 62 Questdo — QA dos docentes
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“Aluguel/300,00; Feira basica/300,00; Energia/112,00; agua/45,00; Telefone/39,00; Moto/180,00; Remédio
original/50.00: 1.026.00”

Fonte: Docente P,, 2018.

Ja, como a segunda parte da resposta dos dois docentes é analisada diante da escolha
dos itens para composicao do melhor orgamento/planejamento financeiro e da sua justificativa
apresentada para a construgdo do seu orcamento, as respostas dos docentes foram categorizadas
como RA, pois mesmo ndo optando pelas consideradas “melhores opgdes de consumo”,

conseguiram justificar suas escolhas.

Um exemplo de despesa desnecessaria que os docentes acrescentaram em suas listagens
é a escolha por remédio de referéncia (conhecido popularmente como original) ao invés do
genérico, que poderia ser escolhido como “melhor op¢do de consumo” por ter a mesma
substancia ativa, tal como pode ser observado na explicacdo contida no Anexo 03. O excerto a

seguir é utilizado para justificar a categorizacao das respostas dos docentes:

Figura 53: Demarcacdo da RA da 62 Questdo — QA dos docentes
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“Os de maior importancia, que surge como necessarios para a manutengdo do meu bem estar, dentro das
limitagdes do orgamento.”

Fonte: Docente P31, 2018.

Apesar de os docentes considerarem alguns itens a mais do que o que compde a listagem

apresentada como RA na parte metodologica desse estudo, é perceptivel que eles tém nocdo das
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escolhas que fazem, pois consideram o que podem gastar e a “maior importancia” que cada um
dos itens representa para si, “dentro das limitagdes do or¢amento”, o que reflete a consciéncia

no consumao.

Visao Global da Analise dos Docentes — ap6s 0s momentos de acompanhamento

Apos a analise do QA dos docentes, destacando para o que os mesmos haviam falado
sobre a impossibilidade de responder ao questionario com mais dedicacdo por estarem
aplicando e corrigindo as provas dos estudantes, foi possivel identificar o reconhecimento do
enfoque finalidade, que no QD néo havia sido apresentado por nenhum dos docentes em suas

respostas a 12 questao.

Percebeu-se, também, na 22 questdo, que os docentes conseguiram compreender a
diferenca entre EF e MF, além de apresentar com clareza sua justificativa; ambos os docentes
consideraram a importancia sobre o ensino da Educacdo Financeira no Ensino Fundamental e
demarcam sua importancia pela possibilidade de organizar seus gastos de maneira mais pratica

e consciente a partir de dois dos enfoques da EF na 32 questao.

Em relacdo a 42 questdo, observa-se as no¢des de consumo consciente no ambito da EF
através da sua relagdo com a EF e MF, o que agrega valor a essa aprendizagem no Ensino

Fundamental EJA por interferir em tomadas de atitudes conscientes na vida.

Por sua vez, conseguiram identificar adequadamente na 52 questdo as semelhancas entre
0s conceitos de Receita e Entrada; Custo e Saida; Gasto e Despesa, e a diferenca entre Receita
e Despesa; Saida e Ganho, comparagdes que podem auxiliar o entendimento e uso do
orcamento financeiro em seu dia a dia. Por fim, na 62 questdo, percebe-se a reflexdo de suas
escolhas para consolidar seu planejamento financeiro, o que corrobora em atitudes de consumo

consciente.

3.5.2 Andlise das respostas dos discentes ao questionario apos a intervengao

Nesta parte avaliamos as mudangas ocorridas ap0s 0 processo de intervencéo.
Utilizamos como base comparativa as respostas dadas as cinco primeiras questdes do QD e,

como promovemos alteracdo ante as atividades produzidas pelos docentes na ultima questdo do
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QD. Avaliamos a tltima questdo a partir da construcdo de orcamentos financeiros, respostas
dos discentes, a partir dos itens apresentados. Logo, considerando os dados numéricos de
frequéncia e os percentuais apresentados na analise das respostas obtidas com o QD,
perpassaremos por cada questdo analisada no QA comparando brevemente com as respostas
obtidas no QD.

Analise das respostas sobre a 12 Questao — QA dos discentes

A primeira questdo apresentou uma evolugdo ante o discurso da Educacdo Financeira.
E importante frisar que o proposito da explicacdo conceitual de EF ndo era essencial ao ensino
do orcamento financeiro, mas, por ser secundario ao tema, analisamos essa parte conceitual a
partir dos trés enfoques — Propdsito, Enfase e Finalidade — levando em consideragao que uma
pessoa consegue realizar com mais eficiéncia uma atividade quando conhece sobre o tema que
a aborda. A tabela abaixo mostra a frequéncia observada ante as categorizagdes das respostas

levantadas.

Tabela 9: Respostas da 12 Questdo — QA dos discentes

Critérios RPA; RPA;
Respostas Fr % Fr %
Discentes 11 73,34 4 26,66

Legenda: RPA; — Resposta Parcialmente Adequadal; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 2.

Comparando as categorizacOes apresentadas nos QD e QA dos discentes, percebemos
que houve uma melhora conceitual sobre Educacdo Financeira, como apresentado
percentualmente. A frequéncia de RPA; teve maior representatividade, porém a frequéncia de
RPA; também aumentou e, paralelamente, nenhum discente deixou de responder essa questao,
tendo em vista que as respostas categorizadas como inadequadas também tiveram uma

consideravel diminuicdo percentual.

Em apresentacédo das categorizacOes de respostas, seguem as Figuras 54, 55 e 56 que

evidenciam o modelo de respostas classificadas como RPA1 e RPA..
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Figura 54: Demarcacéo de RPA; do Az a 12 Questdo — QA dos discentes
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“Educagdo financeira e para diferenciado com econonia e gastos.”

Fonte: Discente Azg, 2018.

Quando 0 Az traz em sua fala “economia e gastos” ele alude o propoésito da EF diante
da compreensdo da informacdo sobre conceitos e produtos financeiros. Esse excerto se
apresenta como modelo das respostas categorizadas como parcialmente adequada 1 por

apresentar apenas um dos trés enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

Figura 55: Demarcacéo de RPA; do Asi a 12 Questdo — QA dos discentes

“Educagdo financeira e vocé saber administrar os seus gastos com consciencia.”

Fonte: Discente Az, 2018.

A Figura 55 traz a representacdo da categorizacdo RPA1, e como exemplo o discente
retrata um proposito de “administrar Seus gastos com consciéncia”, o representa sua nogao de

finalidade, de formar de individuos e sociedades conscientes em termos de consumo.

Figura 56: Demarcacdo de RPA; da 12 Questdo — QA dos discentes
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“pelo que eu entendi é saber administra o dinheiro e dividir para la na frente vocé ter lucro.”

Fonte: Discente Az, 2018.
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O excerto do Ax, por sua vez, apresenta vestigios sobre o entendimento da EF através
do enfoque proposito, quando fala “administrar o dinheiro”, e a finalidade, quando trata “para

la na frente ter lucro” o que alude a reflexao em termos de consumo.

Aqui, observa-se o fato que todos os discentes apresentaram respostas que aludiam pelo
menos um dos enfoques da EF no QA, concentrando suas respostas nos dois critérios
mencionados, RPA1 e RPA;. Ainda neste viés, leva-se em conta que antes da intervencéo, dois
desses discentes ndo responderam, e cinco apresentaram respostas inadequadas a essa pergunta,
0 que nos faz refletir que eles conseguiram relacionar razoavelmente bem o conceito de EF

diante de exemplos do cotidiano.

Analise das respostas sobre a 22 Questao — QA dos discentes

A quantidade de respostas categorizadas como adequadas, ja torna visivel que os
discentes comecaram a perceber as diferencas entre EF e MF, como pode ser visto

numericamente na tabela abaixo:

Tabela 10: Respostas da 22 Questdo — QA dos discentes

Critérios RI RPA: RPA: RA
Respostas Fr % Fr % Fr % Fr %
Discentes 4 26,67 5 33,33 1 6,67 5 33,33

Legenda: Rl — Resposta Inadequada; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 1; RPA, — Resposta Parcialmente
Adequada 2; RA — Resposta Adequada.

Seguem entdo, os excertos que demarcam os modelos das respostas categorizadas como
RI, RPA{, RPA; e RA:

Figura 57: Demarcacéo de RI da 22 Questdo — QA dos discentes

“Nao tudo que ganhamos e lucramos tudo esta relacionados com matematica porque conta com dinheiro para
fazer as contas”

Fonte: Discente Azg, 2018.
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Aproximadamente 26,67% das respostas foram categorizadas como inadequadas. Essa
representacdo percentual equivale a respostas de quatro discentes que nao conseguiam
considerar a diferenca entre EF e MF ou ndo souberem escrever compreensivelmente a

consideracdo, ou ndo, de tal diferenca.

Figura 58: Demarcacdo de RPA; da 22 Questdo — QA dos discentes
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“Sim porque a gente educagio io canerimta sobre ebre mu. diminstra”

Fonte: Discente Agg, 2018.

Como visto, cinco discentes tiveram suas respostas categorizadas como RPA; por
considerar a diferenca entre essas areas de conhecimento, mas ndo consegue apresentar algo

que possa caracteriza-las, como exemplificado na Figura 58.

Figura 59: Demarcacéo de RPA; da 22 Questdo — QA dos discentes

“sim porque Educacdo financeira e saber ganhar e gasta e matematica e saber fazer a soma financeira para
poder gasta”

Fonte: Discente Az, 2018.

O discente A2s mesmo apresentando a consideragdo da existéncia de diferenca entre EF

e MF, ndo conseguiu especificar adequadamente a diferenca entre elas.

117



Figura 60: Demarcacéo de RA da 22 Questdo — QA dos discentes

“Sim pos, Educagdo financeira e vocé saber administrar seu dinheiro, e matematica financeira e voce saber
calcular e le dar com os valores.”

Fonte: Discente Az, 2018.

A Figura 60 expde um exemplo do entendimento dos discentes quanto a diferenca entre
EF e MF, no momento em que 0 As; “saber calcular e lhe dar com valores” traz a ideia de
propoésito da MF, considerando a compreensao da pratica de calculo dos produtos financeiros

como algo que diferencia essas duas areas de conhecimento.

Analise das respostas sobre a 32 Questao — QA dos discentes

Grande parte das respostas levantadas nessa terceira questdo foi categorizada como
RPA1, 0 que ajuda a verificarmos que essa intervencdo possibilitou o entendimento dos
participantes sobre o sentido para essa aprendizagem. Observamos melhor essa incidéncia

diante da tabela a seguir:

Tabela 11: Respostas da 32 Questdo — QA dos discentes

Critérios NR RPA:
Respostas Fr % Fr %
Discentes 2 13,33 13 86,67

Legenda: NR — N&o Respondeu; RPA; — Resposta Parcialmente Adequada 1; RA — Resposta Adequada.

Dois discentes ndo souberam responder a questdo, mas 0s outros treze que responderam
tiveram suas respostas avaliadas como RPA, por considerarem um dos trés enfoques adotados
neste estudo para indicar a importancia do ensino da EF no Ensino Fundamental. Dois exemplos

das respostas categorizadas como RPA; sdo trazidos abaixo.
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Figura 61: Demarcacéo da RPA; de Aig a da 32 Questdo — QA dos discentes

“sim porque com isto Sabemos administrar nossas finangas”

Fonte: Discente A1g, 2018.

As respostas demarcadas como parcialmente adequadas 1, consideraram apenas um dos
trés enfoques da EF no Ensino Fundamental, no caso acima o prop6sito “administrar finangas”,
que alude a ideia de orientagdes sobre produtos financeiro, como apresentado no excerto

anterior.

Figura 62: Demarcacéo da RPA; de Agg a da 32 Questdo — QA dos discentes

“Consertesa ter uma boa Educagdo Financeira é importante te o Controle sobre seu Quanho e o ensino
Fuldamental vai proposonar um bom Conhecimento sobre tudo e assim ser torna fasio conheser.”

Fonte: Discente Agg, 2018.

Trazemos a resposta do Agg para exemplificar outro enfoque. Quando trata da ideia de
“controle sobre seu ganho”, alude o0 enfoque énfase conhecer valores e adquirir capacidade para
reconhecer situacGes de oportunidades e riscos.

Andlise das respostas sobre a 42 Questao — QA dos discentes

Almejando observar relagdes dos conceitos abordados na questdo pelos discentes,

obtivemos a seguinte categorizacdo de suas respostas:
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Tabela 12; Respostas da 42 Questdo — QA dos discentes

Critérios NR RPA
Respostas Fr % Fro| %
Discentes 4 26,67 | 11 | 73,33

Legenda: NR — N&o Respondeu; RPA — Resposta Parcialmente Adequada; RA — Resposta Adequada.

Como podemos observar, a frequéncia das respostas apontadas como adequadas foi
maior do que a apresentada no QD, e a grande incidéncia das respostas inadequadas observadas
no QD, aqui ndo aparecem mais. E mesmo ainda quatro discente, ndo conseguindo responder

essa questdo, oito responderam no nivel de repostas parcialmente adequadas.

Figura 63: Demarcacéo da RPA de Az a 42 Questdo — QA dos discentes
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“O que podemos Relacionar e que, O Consumo Consciente, que podemos dlferen01ar tudo 0 que sao ganhos
e gastos.”

Fonte: Discente Azg, 2018.

Nas respostas categorizadas como RPA, os discentes relacionaram parcialmente as
nocOes apresentadas. O discente Agg, em questdo, quando trouxe em sua escrita “diferenciar,
tudo o que sdo ganhos e gastos”, representa o consciente no ambito da EF, levando em
consideracdo o enfoque “énfase” ao reconhecer a capacidade para distinguir situacdes de

oportunidades e riscos.

Figura 64: Demarcacéo da RPA de Ay a 42 Questdo — QA dos discentes

70

“Ela mem ensina a 0sa 0 meu Salario com consiencia tendo como a base o ensino e o aprendesado do Ensino
Fuldamental”

Fonte: Discente Agg, 2018.
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A Figura 64 é caracterizada como modelo RPA, pois alude a ideia de finalidade quando
traz a expressdo usar “o meu salario com consciéncia”. Observa-se a utilizagdo da aprendizagem
de conhecimentos destacando a base tida no Ensino Fundamental, tendo em vista um uso

consciente.

Analise das respostas sobre a 5% Questao — QA dos discentes

Essa questdo especifica a relagdo conceitual mostrada pelos discentes entre os termos
apresentados. Essa avaliacdo foi observacdo vem sendo exibida através de duas tabelas. A
primeira tabela corresponde as questdes que ndo apresentam significados parecidos; ja a

segunda tabela relaciona as palavras com significados parecidos.

Tabela 13: Categorizacdo das Respostas da 5% Questdo — QA dos discentes

Critérios RI RA
NR RPA Total
Alternativ RI1 RI> RA:1 | RAz
a 1 6 8 15
b 1 7 7 15
C 1 8 6 15
d 1 5 9 15
e 1 1 1 12 15
Total 5 16 11 1 25 17
% 6,67 | 21,33 | 14,67 | 1,33 | 33,33 | 22,67

Legenda: NR — Ndo Respondeu; RI; — Resposta Inadequada 1; Rl, — Resposta Inadequada 2; RA; — Resposta
Parcialmente Adequada 1; RA; — Resposta Parcialmente Adequada 2.

A frequéncia das respostas adequadas nessa avaliacdo do QA corresponde a maior parte
das respostas levantadas, mas ainda é perceptivel a dificuldade dos discentes relacionarem esses

termos.

Figura 65: Demarcacdo de RA; para 52 Questéo (b), (c) e (e) — QA dos discentes
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“ganhos”

Fonte: Discente Agz, 2018.

A Figura 65 exemplifica as respostas das alternativas (b), (c) e (e) categorizadas como
RA.L
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Analise das respostas sobre a 62 Questao — QA dos discentes

A avaliacdo desta questdo ocorreu diante de duas analises. A primeira delas foi realizada
quanto a disposi¢do dos itens (nomes indicados na questdo) no agrupamento de Ganhos ou

Gastos. A tabela abaixo representa a categorizagao para as primeiras respostas analisadas.

Tabela 14: Respostas da 62 Questdo — QA dos discentes (1)

NR RI RA
Itens Frequéncia % | Frequéncia | % Frequéncia %
Salérios 0 0 0 0 15 100
Aluguel 2 13,33 0 0 13 86,66
Remédio original 10 66,66 0 0 5 33,33
Remédio genérico 6 40 1 6,66 8 53,33
Feira basica (com gastos 10 66,66 0 0 5 33,33
supérfluos)
Feira bésica (sem gastos 7 46,66 3 20 5 33,33
supérfluos)
Cesta basica econdmica 9 60 1 6,66 5 33,33
Refeicdes Lanches 10 66,66 0 0 5 33,33
Bolsa Familia 1 6,66 0 0 14 93,33
Moto 5 33,33 0 0 10 66,66
Transporte coletivo 8 53,33 0 0 7 46,66
Energia 4 26,66 0 0 11 73,33
Agua 4 26,66 0 0 11 73,33
Telefone 5 33,33 0 0 10 66,66

Legenda: NR — N&o Respondeu; RI — Resposta Inadequada; RA — Resposta Adequada.

Para melhor analisar essas disposi¢cGes dos nomes, temos que destacar também que
muitos dos itens foram categorizados por NR por néo integrarem o or¢camento financeiro
construido por cada discente. No mesmo contexto, trazemos a observacdo que alguns dos
discentes preferiram colocar em seu orcamento o Remédio genérico do que o Remédio original.
De modo semelhante, observa-se a escolha de alguns por Cesta basica econémica ou Feira
basica (sem gastos supérfluos) ao invés de Feira basica (com gastos supérfluos, ex.: lanches,

biscoitos, sanduiches).

Em complemento, a segunda avaliacdo foi realizada diante dessas escolhas,
considerando a observacao se eles de fato que convergiam para um consumo consciente. Para
tanto trazemos a segunda tabela dessa questdo que especifica as categorizagdes das respostas e
adiante séo exibidos alguns excertos que demarcam um exemplo das categoriza¢des RI, RPA e

RA.
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Tabela 15:; Respostas da 62 Questdo — QA dos discentes (2)

NR RI RPA
Frequénci % Frequéncia % Frequéncia %
a
2 13,33 3 20 10 66,67

Legenda: NR — N&o Respondeu; Rl — Resposta Inadequada; RPA — Resposta Parcialmente Adequada; RA —
Resposta Adequada.

Vale ressaltar nesta parte alguns excertos apresentados exemplificar as explica¢des das

suas escolhas:

Figura 66: Justificativa de Ags a 62 Questdo — QA dos discentes

sprcdomro e
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“remédio genérico, e a mesma coisa do original. ent podemos sabe como controla nosso dinheiro

2

Fonte: Discente Agz, 2018

Figura 67: Justificativa de Aiga 62 Questdo — QA dos discentes

“tudo que podemos comprar sem ter muito gastos financeiro comprando somente o necessario”

Fonte: Discente Aig, 2018

A Figura 66 e a 67 representam as justificativas dadas nos casos em que o0 participante
preenche o quadro sem se equivocar, agrupando os itens relacionados a Gastos e a Custos, mas
escolhe itens que ndo se caracterizavam como a melhor opcdo. Elas foram evidenciadas para
explicar o raciocinio que os discentes tiveram na tomada de escolhas. Vale ressaltar que o
discente Aoz incluiu no orcamento o remédio genérico ao invés do conhecido como original

(remédio de referéncia), e como tratam de medicamentos bioequivalentes sua escolha

123



representa uma melhor opcdo para o consumo; ja o discente A traz sua reflexdo sobre as
escolhas realizadas ao comprar s6 “o necessario” como uma representacdo de um consumo

consciente.

Visdo Global da Analise dos Discentes — apds a Intervencao

Percebe-se que, apds a intervencao, os discentes conseguiram aludir pelo menos um dos
trés critérios nas suas respostas, em que aproximadamente 26,66% apresentaram em suas
respostas, alusdo a dois dos critérios de EF. Ainda em consideracdo a primeira questao,
observamos a aprendizagem de no¢des do conceito de EF, destacando o fato que, mesmo sendo
um conhecimento do cotidiano, antes da intervencdo 33,33% néo tinham conhecimento sobre
nenhum de seus enfoques. Na distin¢do entre as idealizacdes de EF e MF, tratada na 22 questdo,
observa-se que um destaque para 33,33% dos discentes, que além de conseguirem diferenciar
essas areas de conhecimento, também conseguem justifica-las, apesar de haver 33,33%
acreditando na diferenga e justificando apenas por um enfoque, aproximadamente 6,67%
justificando suas diferencas a partir de dois enfoques e 26,67% que ndo conseguiram identificar

alguma diferenga.

No caso de reconhecer, na 3% questdo, alguma importancia sobre o ensino da EF no
Ensino Fundamental, apenas 13,33% ndo respondeu a terceira questdo, e 0s outros 86,67%
responderam a essa questdo apresentando um dos trés enfoques adotados neste estudo para
conceituar EF. Na quarta questdo, uma frequéncia de 73,33% de respostas aponta que 0S
discentes conseguiram perceber algum conceito de MF e/ou nog¢des de consumo consciente no

ambito da EF, e, aproximadamente, 26,67% ndo conseguiram apresentar resposta alguma.

Na 52 questdo, 33,33% marcaram adequadamente as alternativas que possuem significados
parecidos listados com dois nomes/palavras, e 22,67% identificaram corretamente os dois itens
que ndo deveriam ser assinalados. Por fim, o propdésito de completar um quadro de orgamento
agrupando, adequadamente, sobre as ideias de Ganhos e Gastos no &mbito da EF e/ou da MF a
fim de fazer melhor escolha entre os itens dados. Na 62 questdo, 13,33% dos discentes ndo
responderam, mas 20% se equivocaram na disposicdo dos quatro itens correspondentes a
Ganhos e Gasto, e 66,67% ndo se equivocaram agrupando algum item que devia ser relacionado

a Gastos como relacionado a Custos e vice-versa, mas a escolha dos itens ndo se caracterizaram
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como a melhor opcéo apresentada como exemplo na parte das Categorizagdes para analise da

62 Questao.

3.5.3 Observacédo da potencialidade dos recursos utilizados, no ambito da TAS

Nesta parte, correspondente a Etapa 10, ao levar os professores a refletirem sobre as
praticas construidas e realizadas na intervencdo, através da Teoria da Aprendizagem
Significativa, discutimos com eles as caracteristicas do embasamento tedrico realizado na
organizacdo do trabalho, a fim de que os mesmos encontrem caminhos pedagogicos diante de

contextos educativos.

De inicio, pela dificuldade em desvelar os conceitos e as ideias preexistentes na estrutura
cognitiva dos aprendizes e suas inter-relacfes, destacamos a importancia da Etnomatematica
como contribuicdo pedagodgica que auxilia na defini¢do do contexto ou situagdo social comum

aos discentes de modo a promover préaticas de acordo com as suas vivéncias sociais.

Desta maneira explicamos aos docentes que a construcao e aplicacdo do QD, na nossa
intervencdo, foi o artificio utilizado para levantar as informacGes relevantes, preexistentes na
estrutura cognitiva dos aprendizes (discentes) que auxiliassem a aprendizagem deles aos

conceitos relacionados a EF, trabalhados posteriormente.

Embasamos as praticas realizadas no discurso de ensinar de acordo com o0s subsuncores
dos discentes, ou seja, de acordo com o que os préprios discentes ja sabem, ou ja tém
experiéncia. Para tanto, utilizamos duas midias, do tipo video, apresentadas como
organizadores prévios comparativos, na intencdo de possibilitar a compreensao dos discentes
do que viria ser trabalhado posteriormente através do que fora exibido como exemplos praticos

do cotidiano deles.

Integrar basicamente as ideias similares ja existentes na estrutura cognitiva dos discentes
com o que deve ser apresentado para eles, é uma tarefa dificil, contudo necessaria, sobretudo
para explicar ao aprendiz a racionabilidade entre seu conhecimento prévio e 0 novo
conhecimento. Desse modo, através do trabalho realizado com a exposi¢cdo dos videos e as
reflexdes realizadas sobre o conteido deles, utilizamos o quadro de orcamento pessoal/familiar

como material potencialmente significativo.
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O material tratado foi trazido para o estudo tendo em vista a sua potencialidade
significativa por ter “significado 16gico”, e ser relacionavel a estrutura cognitiva, possibilitando,
através da organizacdo e equilibrio entre ganhos e gastos, a inter-relacdo da estrutura de

subsuncores, visando 0 consumo consciente.

Promovemos a compreensdo dos docentes, nessa fase, sobre a analise da potencialidade
significativa da intervencdo. E, tendo como ressalva que ensinar Matematica ndo quer dizer
educar financeiramente, por sua vez, essa pesquisa tem um valor diferenciado, pois agrega ao
ensino de Matematica praticas diarias de planejamentos financeiros refletindo também no

ensino da EF.

3.5.4 Finalizacdo da pesquisa e possibilidades de sua reativacao

Nessa parte, correspondente a Etapa 11, expomos aos discentes, com o auxilio de um
projetor, o resultado avaliado diante da apresentacao dos excertos de suas respostas do QD e do

QA, bem como tabelas evidenciadas nesse trabalho, sem identifica-los.

Destacamos e transcrevemos, a seguir, duas das falas dos discentes ao perceberem o

desenvolvimento dos seus conhecimentos sobre as informagdes apresentadas:

Az1: “Essa foi a aula mais interessante, a gente vivencia isso no dia a dia e essa foi a que a
gente mais se identificou nos os nossos gastos e despesas.”
Avs: “E uma situacdo que a gente todo dia tem que conviver, gastos de transporte, contas a

’

pagar, tudo isso ai.’

Essas simples transcricdes nos ddo subsidios para enfatizar a necessidade de praticas
que se utilizem da Etnomatematica como aporte didatico para o ensino de Matematica na EJA,
pois elas vieram de falas muito entusiasmadas e enfaticas que mostraram a motivacgao para a

construcéo da aprendizagem.

Os dois docentes mostraram interesse ao longo do trabalho, na utilizacdo da
Etnomatematica como aporte didatico para o ensino de Matematica. E, os colaboradores,
mesmo ainda sem ter a pratica da docéncia, perceberam a importancia do acompanhamento
oferecido nessa pesquisa para o desenvolvimento pedagdgico e para a motivacao dos discentes
a aprendizagem.
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Durante o GD, os docentes e colaboradores discutiram sobre a motivacao dos discentes
como beneficio da utilizacdo da Etnomatematica como aporte didatico e, concomitantemente,
falaram das dificuldades enfrentadas pelos professores para adequar situacfes praticas que
pudessem auxiliar a aprendizagem de conteldos escolares pelos discentes, destacando,
inclusive a falta de oferta de momentos de capacitagdes voltadas para os docentes da EJA.

E importante destacar que falaram da necessidade de acompanhamento para elaboragio
de praticas embasadas na Etnomatematica voltadas para o ensino de Matematica, levando em
consideracdo que é necessario ter dedicacdo para construir essas praticas, tendo em vista o
tempo investido para aprimora-las de modo a desenvolvé-las com qualidade e propiciar um

dinamismo e a aprendizagem em sala de aula.

Assim, observamos no GD a importancia considerada pelos seus participantes diante do
andamento da pesquisa e mais ainda depois da apresentacdo dos resultados, tendo em vista a
contribuicdo para atuacdo pedagdgica e motivacdo dos discentes no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, também foi evidenciado o interesse dos colaboradores, estudantes
de licenciatura em Matematica, pela Educacdo Financeira, que se tornou foco para seus estudos

monograficos, até entéo.

Ao finalizar a pesquisa com a apresentagcdo dos resultados, os colaboradores e os
docentes mostraram interesse na continuagdo do acompanhamento didatico e pedagdgico,
destacando o desejo de proporcionar a pratica de ensino-aprendizagem de maneira a motivar 0s
discentes, considerando o envolvimento deles nas aulas. E a planifica¢do de sua continuidade é

demarcada conforme ¢ apresentado a seguir na parte da Insercéo social.

De modo geral, o presente estudo integrou ao processo didatico-metodoldgico de dois
professores da EJA, do municipio de Carpina, a¢fes propiciadoras de mudangas nas atitudes
dos participantes através do acompanhamento/aprimoramento e atualizacdo das praticas
docentes atraves da intervencdo realizada voltada para a Matematica Financeira na perspectiva

da Educagéo Financeira.

Aqui, investiu-se na utilizacdo da Etnomatematica como aporte didatico para o ensino
de Matematica, ao desenvolver praticas que exploram o contexto cultural em que os discentes
estdo inseridos, com o desejo de suscitar nos discentes o interesse pela Matematica no ato
educativo. E com o intuito de reconhecer o papel que a aprendizagem de Matematica pode
ocasionar em suas vidas, embasamos pedagogicamente esse estudo na teoria da aprendizagem

significativa ausubeliana.
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Na busca de reativar essa pesquisa, tendo em vista o desejo dos colaboradores e docentes
em realizacOes de acdes na mesma perspectiva, como formacdes continuadas em servico para
os professores, em especial da EJA, visando o planejamento didatico-metodoldgico da préatica

docente, propomos a seguinte formac&o em servigo para esses docentes da EJA.

Quadro 9: Planificacdo de uma proposta de formacdo em servico para docentes da EJA

FORMACAO EM SERVICO NA ESCOLA

ETAPAS ACOES PUBLICO-ALVO
Dar o norte para proposta elaborando questionario(s) e/ou discussdes. Docente(s)
Identificacio | Momento para o(s) discente(s) responderem o material elaborado
anteriormente a fim de entender o contexto social dos mesmos e/ou o | Docente(s) e

desejo maior de aprendizagem (area de conhecimento matematico ou | discente(s)
utilizacdo da Matematica no cotidiano).

Discussao junto com docente(s) e discente(s) sobre o perfil sociocultural | Docente(s) e
de cada um e/ou a cultura profissional. discente(s)

Planejar a formacéo em servico para discutir sobre a Etnomatemética e

. ~ s . - Docente(s
Projetacdo | demais areas de conhecimento necessarias. ()

Planejar a formagdo em servico para construir a intervengdo a ser

trabalhada na turma da EJA. Docente(s)

Elaborar as acdes metodol6gicas para 0 processo. Docente(s)

Formagdo em servico para discutir a utilizacdo da Etnomatematica como

aporte didatico para o ensino de Matematica e demais pontos necessarios. Docente(s)
Realizagio gormagéo em servico para construir a investida para trabalhar na turma Docente(s)
a EJA.
N . . Docente(s) e
Aplicacdo da metodologia construida no processo. discente(s)
Verificagdo, através de questionario(s) e/ou discussdes, da aprendizagem | Docente(s) e
dos discentes sobre o que foi trabalhado em aula. discente(s)
Conversa com o grupo participante sobre o que cada um achou do | Docente(s) e
Avaliagdo | desenvolvimento da intervencéo. discente(s)
Verificar o alcance do trabalho, através da andlise dos resultados. E, se 0s
Docente(s) e

professores continuarem permitindo a acdo, envolvé-los em outra

intervencio. discente(s)

Fonte: A autora, 2018.

Essa proposta foi construida diante das quatro fases da Pesquisa-Acdo, e utiliza a
abordagem na Etnomatematica como aporte didatico para o ensino de Matematica, para tornar
pratico o desenvolvimento da aprendizagem de contelidos matematicos relacionados as
experiéncias do cotidiano ou do trabalho dos discentes envolvidos, buscando assim, no viés da

EMC, educar matematicamente para a vida.

Nessa perspectiva, um acompanhamento que baseia sua metodologia de ensino na
Etnomatematica é considerado como uma proposta importante para a EJA, pretendendo
propiciar a esses discentes a percepcdo pratica do significado e importancia da Matematica na
vida, baseando-se na carga de experiéncias e de conhecimento de mundo que eles trazem diante

de sua trajetoria.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da EJA, geradas pela pratica
docente e convivéncia com esta modalidade de ensino, propiciou ao presente estudo a ideia de
identificar as justificativas para a evasdo escolar de seu publico, composto por estudantes que
ingressam na referida modalidade diante de uma nova oportunidade de ensino basico, uma vez

que ndo tiveram acesso ou ndo continuaram os estudos em idade apropriada.

As investigacOes realizadas por intermédio de um Estudo Piloto apontaram como uma
das principais justificativas para a evasao escolar dos estudantes da EJA, a falta de motivacéao,
correspondendo a 21,56% das respostas dos 51 discentes participantes desse estudo. Esse
resultado apresentou um indice de respostas menor apenas que o item trabalho, o qual

correspondeu a aproximadamente 33,33% das respostas mencionadas.

Tomando essa justificativa para nosso trabalho e analisando as consideragdes obtidas
no EP, refletimos sobre o0s aspectos que mais contribuem para a permanéncia dos discentes na
escola. Assim, direcionamos as reflexdes deste estudo para “aulas mais atrativas” (25,49%) um
dos principais aspectos apontados pelos estudantes. Logo, constatamos que o desenvolvimento
de aulas que relacionem as utilidades do conhecimento escolar com o dia a dia dos discentes da
EJA pode servir como auxilio para subsidiar o processo de minimizagao da evasdo escolar nessa

modalidade de ensino.

Nesse contexto, o investimento em Etnomatematica foi desenvolvido através das quatro
fases da pesquisa-acdo adotadas nessa pesquisa, as quais nortearam a elaboracdo de acdes
didatico-pedagdgicas que possibilitaram a motivacao dos discentes da EJA para a aprendizagem
matematica, com a intencdo de reconhecer a importancia que o conhecimento escolar pode

representar em suas vidas.

Inicialmente, identificamos um desempenho incipiente de dois dos docentes da escola
publica estadual do municipio de Carpina, em resposta a questdes sobre 0 embasamento tedrico-
metodologico de suas respectivas praticas docentes. Pois, ao valorizarem o ensino do contetido
a partir de seu surgimento ou ao utilizarem os Parametros Curriculares Nacionais, embasando-
se em alguma teoria educacional, consequentemente, marginalizam a relevancia construida
pelos processos de ensino-aprendizagem. A exemplo disso destacamos as metodologias de

ensino ancoradas nas Tendéncias em EM, ou até mesmo, a TAS, que contribui para a reflexdo
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dos docentes acerca de suas praticas pedagogicas, a fim de encontrarem caminhos para subsidiar
a organizacdo da atividade docente.

Em complemento a observacdo anterior, ainda se destaca a falta de informacao dos
docentes sobre as Tendéncias da EM, sendo apenas a Modelagem Matematica apontada por um
deles. Tais aspectos podem estar relacionados a comumente existéncia na Educacdo Basica, e
em particular na EJA, de docentes atuarem em areas diferentes de suas respectivas formagdes
académicas, como pode ser visto nesse estudo que, apesar de um dos dois docentes que
lecionam Matematica ter sua formacdo nessa mesma area, ha situacdo de um docente que é
formado em Ciéncias Bioldgicas e ja lecionou Matematica durante seis anos em turmas de
quarta fase da EJA.

A informacdo constatada alerta a necessidade ndo so6 de distribuicdo dos docentes por
areas disciplinares correspondentes as de sua formacdo, mas também a disponibilizacdo de
acompanhamentos dos mesmos, que lecionam na EJA, investindo em cursos de formagéo e/ou
atualizagdo de professores que ensinam essa modalidade.

Partindo desses resultados, também consideramos a relevancia dessa pesquisa para a
intervencdo pedagogica, em que a Etnomatematica serve como aporte para 0 ensino de
Matematica através da tabela de orcamento pessoal/familiar como objeto da Matematica
Financeira. Essa intervengdo possibilitou os docentes reconhecerem que o0 uso de
procedimentos embasados tedrico e metodologicamente potencializam a reflexdo dos discentes
devido ao aumento entre a articulacdo do conhecimento empirico com os subsuncores dos
mesmos, Viabilizando a construcdo de aprendizagem de conteddos matematicos a partir das
praticas de suas vivencias dirias.

Assim, no trabalho em pauta, investimos no uso de organizadores prévios comparativos,
tendo em vista que quando nos aportamos na Etnomatematica, utilizamos os conhecimentos
inerentes ao contexto social dos discentes. Em acréscimo, levando em consideracdo 0s
procedimentos realizados com o0s docentes e discentes, interferimos nos subsungores dos
discentes e docentes da EJA a partir da discriminagdo das novas informagdes conceituais,
basicamente similares a Educacdo Financeira

Ainda nesse contexto, focamos na utilizacdo do quadro de Orgamento financeiro, viés
das Ciéncias Contabeis, como organizador prévio para aprendizagens de formulacdo e
identificacdo de tabelas/quadros, bem como a reflexdo sobre o uso das operagdes basicas
envolvidas na Matematica, em consonancia com as expectativas apresentadas nos Parametros

Curriculares de Matematica Educacao de Jovens e Adultos. Essa estruturacdo proposta, além
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de proporcionar a identificacdo de escolhas adequadas para um consumo consciente, promove
a reflexdo critica dos conhecimentos matematicos relacionados a MF, com suas utilizagdes
culturalmente contextualizadas.

Acredita-se que a intervencdo agregou carater motivacional a aprendizagem dos
discentes, tendo em vista as consideracfes positivas fornecidas por eles, em respostas as
aprendizagens construidas e a relevancia externada em seus relatos, mediante a identificagdo
das atividades matematicas e o aproveitamento das ideias abordadas no cotidiano.

Em virtude das abordagens discutidas no decorrer deste trabalho, visando proporcionar
um processo de ensino e aprendizagem motivador e significativo onde os discentes sejam mais
autdbnomos e participativos na realizacdo das atividades propostas, acreditamos ser necessario
o0 desenvolvimento de mais investigacdes que possam contribuir com a formacao basica. No
caso desse estudo, lembramos que foi elaborada uma Proposta para formagdo em servico de
docentes da EJA, firmada em préticas para o ensino de Matematica com o acompanhamento
pedagogico detalhado nas fases da pesquisa-acdo, visando promover a aprendizagem
significativa de conteldos matematicos, o que agrega a importancia a sua reativacao.

Dessa forma, consideramos que a abordagem de contetdos matematicos através de uma
reflexdo critica com aporte na Etnomatematica, pode instigar no discente o interesse de
reconhecer as importancias que o conhecimento escolar representa em suas vidas, em termos
do desempenho de suas atividades sociais, politicas e econémicas, favorecendo o ensino-
aprendizagem de Matematica. Leva-se em conta, também, que a mesma abordagem pode
provocar a consideracao critica dos docentes sobre suas praticas, com o propésito de evidenciar

a necessidade de mudancas que favorecam a melhoria do seu trabalho.

De modo geral, essa pesquisa foi de grande relevancia para a nossa formacao
profissional, pois promoveu a compreensdo da importancia do ensino da Educacgédo Financeira,
voltado para situacdes pertencentes ao nosso cotidiano, 0 que corroborou na constatacdo da
necessidade de praticas metodoldgicas de ensino que vislumbrem o contexto social dos
estudantes. Assim, esse estudo favoreceu uma visdo mais critica quanto a aquisi¢ao de conceitos
matematicos, servindo de base para atuarmos de modo mais eficaz em nossas aulas,
desenvolvendo estratégias e buscando inovagdes para o ensino de Matematica.

Como visto, boa parte do abandono dos discentes na EJA é devido falta de atratividade
que possibilite o reconhecimento da importancia do ensino escolar para a vida. Esse fato,
observado neste estudo, denota a importancia de embasar a pratica docente na Etnomatematica

que tem, na sua demarcacdo enquanto campo de pesquisa, uma abordagem que situe 0s
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discentes enquanto cidaddos, o que torna a escola um ambiente ndo apenas de
ensino/aprendizagem de conteddos académicos, mas um ambiente de que favorece
aprendizagens para vida.

Por vez, destaca-se o interesse dos colaboradores e dos docentes a continuagdo do
acompanhamento didatico-pedagdgico, como formagdes continuadas em servico, que utilizem
principios da Educagdo Financeira, podendo adaptar-se também a outras &reas de
conhecimentos matematicos. Para tanto, sugerimos que este estudo pode ser aprimorado
relacionando o ensino de Matematica com algumac(s) area(s) que lida(m) diretamente com a EF
e MF, como Ciéncias Contabeis, Administracdo, Logistica, Comércio, podendo proporcionar
aos discentes mais afinidades correlatas aos assuntos de Matematica e aprofundando o
relacionamento dos mesmos com EF/MF e vice-versa.

Assim, em outra direcdo, acreditamos também que um ensino de Matematica vinculado
a aspectos de uma area de formacao, mesmo que nao seja diretamente ligada a financas, como
Engenharia, Estatistica, Automacdo Industrial, Gestdo de Producdo Industrial, Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, pois acreditamos que 0 mesmo pode desenvolver e motivar 0s

discentes a aprendizagem de contetidos matematicos.
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5. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

2017 2018
Desenvolvimento das Atividades por Meses
P zl»|zlelelslelolz]olsglalzlnlz]ecle]»
o T |2 S = «Q — =1 o @ S < o o |2 S = |Q
312|533 |28 |8 |E|s§|B|2|s|s|=|5|3|3 |8
; 8lz15 /8|29 2|° 8
o = pmd o
Atividades Vivenciadas °|°
Revis&o de literatura para a elaboragéo do projeto X | X | X
Realizacdo de entrevistas, de carater exploratorio, para delimitacédo do objeto de x Ix | x
estudo.
Redacdo do projeto X | X | X | X
Qualificacdo do projeto X
Revisdo de literatura X | X X | X [ X | X
Submiss&o ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa) 11/04/2018, envio do projeto x Ix | x | x
com as correcdes apresentadas no Parecer 10/05/2018.
Producdo de dados, para a elaboracdo da dissertacdo, a partir do dia seis de junho X
de dois mil e dezoito (06/06/2018).
Relatdrio final X | X | X | X |X
Reunides com o orientador cientifico X X [ X [ X |[X | X [ X |X |X|X X | X | X | X | X | X |X
Anélise dos dados X | X
Redacéo da dissertacéo X [ X [ X | X [ X | X |X |[X|X|X
Entrega da dissertacéo X
Defesa da dissertacdo X

Fonte: Autoria propria, 2018.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resolucéo 466/2012-CNS/CONEP)

Convidamos V.Sa. a participar da pesquisa ETNOMATEMATICA COMO
METODOLOGIA DE ENSINO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA) DE UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE CARPINA,
sob responsabilidade da pesquisadora Stephany Karoline de Souza Chiappetta orientada
pelo Professor Dr. José Roberto da Silva, tendo por objetivo investigar o uso didatico-
pedagdgico da Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos, como aporte na
contextualizacdo de situagcdes matematicas no ambito da educacgdo financeira; identificar
se as formas metodologicas adotadas por professores da EJA de um municipio da Mata
Norte do estado de Pernambuco séo diferenciadas em relagcdo as adotadas no ensino
regular; idealizar possibilidades de mudancas na pratica docente almejando um melhor
desempenho das atividades docentes e discentes e Elaborar uma proposta didatica focada
no controle de fluxo de caixa pessoal, enquanto objeto da Educacao Financeira, que esteja
aportada metodologicamente na Etnomatematica e propicie uma aprendizagem
significativa de matematica na EJA.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa incluem a reflexdo dos dois
professores participantes da pesquisa para as utilidades e usos da Ethomatematica, a partir
dos resultados que serdo obtidos pelos alunos da EJA, que, por conseguinte, baseard a
elaboracdo de uma proposta didatica focada na Educacdo Financeira, que esteja aportada
metodologicamente na Etnomatematica, servindo de base para outras adaptacGes deste
estudo em outras situacdes em sala de aula que favorecam uma aprendizagem significativa
de matemaética na EJA.

A pesquisa sera desenvolvida com o maior cuidado, principalmente durante a
aplicacdo/utilizacdo dos instrumentos da investigacdo (questionarios, entrevistas e
gravacOes das discussdes), a estrutura metodoldgica desse projeto esta toda programada
tentando evitar os riscos e desconfortos aos sujeitos ao longo da realizacéo e aplicacéo da
pesquisa. Caso algum sujeito se sinta vulneravel, com receio ou constrangimento, diante
das suas respostas aos questionarios ou da exposicao aleatéria de uma situacao vivenciada
por si, como, por exemplo, 0 motivo que levou a estar devidamente matriculado na EJA,
necessitando de alguma ajuda dentro desses padrdes, o desconforto deve ser comunicado
ao pesquisador para que sejam tomadas as providencias necessarias. Em auxilio,
contaremos com 0 apoio técnico disponibilizado pelo municipio de Carpina: uma
psicologa da Secretaria de Educacdo deste municipio e de uma assistente social do Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), também do municipio de
Carpina.

Com o intuito das medidas protetivas serem executadas na prépria dindmica do projeto,
na mediacdo do pesquisador, todo sujeito terd o direito de ndo participar de alguma(s), ou
até mesmo todas, partes do projeto. A participacao dos sujeitos do projeto (analise e coleta
de dados) serdo autorizados/as por eles/as e pelo responsavel deles por meio dos TCLEs,
com o anonimato de cada sujeito garantido na pesquisa e na divulgacdo dos dados desta.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Complemento)

Além disso, a senhora tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a
qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo
para si ou para seu tratamento (se for o caso); a garantia de que em caso haja algum dano
a sua pessoa (ou o dependente), 0s prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela
instituicdo responsavel. Inclusive, acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso).
Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador.

Ressaltamos ainda, que todo dado registrado, inclusive os que identifiguem o sujeito da
pesquisa, serd guardado em lugar especifico, sendo vedado o acesso a terceiros, em
anonimato sob sigilo absoluto, durante e ap6s o término do estudo. Nesse viés, ainda
excluiremos os dados coletados em registro escrito, gravado (audio/video) ou de outra
natureza apds a analise dos dados e resultados finais, destruindo todo e qualquer tipo de
midia que possa vir a identifica-lo como professor ou estudante participante do estudo, néo
restando nenhum material utilizado no estudo que venha a comprometer o anonimato da
participacao dos sujeitos agora ou futuramente.

Nos casos de duvidas e esclarecimentos a senhora deve procurar os pesquisadores
(Mestranda Stephany Karoline de Souza Chiappetta; Professor Doutor José Roberto da
Silva, Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte, Rua Amaro Maltez, 201 — Centro
Nazaré da Mata/PE Cep: 55.800-000, 81-99952-2833; 81-3633-4604).

Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam
negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Pernambuco,
localizado a Av. Agamenon Magalhdes, S/N, Santo Amaro, Recife-PE, telefone 81-3183-
3775 ou ainda através do e-mail comite.etica@upe.br.

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu , apo6s ter recebido todos 0s
esclarecimentos e ciente dos meus direitos, concordo em participar desta pesquisa, bem
como autorizo a divulgacéo e a publicacéo de toda informagao por mim transmitida, exceto
dados pessoais, em publicacdes e eventos de carater cientifico. Desta forma, assino este
termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu
poder e outra em poder dos pesquisadores.

Local:
Data:  / /
Assinatura do sujeito (ou responsavel) Assinatura do pesquisador
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APENDICE B: Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada ETNOMATEMATICA
COMO METODOLOGIA DE ENSINO PARA PROFESSORES DA EDUCAQAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) DE UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE
CARPINA sob minha responsabilidade e do orientador Professor Dr. José Roberto da Silva,
tendo por objetivo investigar o uso didatico-pedagdgico da Etnomatematica na Educacéo
de Jovens e Adultos, como aporte na contextualizacdo de situacdes matematicas no &mbito
da educacéo financeira; identificar se as formas metodol6gicas adotadas por professores da
EJA de um municipio da Mata Norte do estado de Pernambuco s&o diferenciadas em relacéo
as adotadas no ensino regular; idealizar possibilidades de mudancas na pratica docente
almejando um melhor desempenho das atividades docentes e discentes e Elaborar uma
proposta didatica focada no controle de fluxo de caixa enquanto objeto da Educacéo
Financeira, que esteja aportada metodologicamente na Etnomatematica e propicie uma
aprendizagem significativa de matematica na EJA. Os beneficios esperados com o resultado
desta pesquisa sdo baseados na elaboracdo de uma proposta didatica focada na Educacéo
Financeira, que esteja aportada metodologicamente na Etnomatematica e sirva de base para
outras adaptagOes de tal estudo em sala de aula para favorecer a aprendizagem significativa
do contetdo de matemaética trabalhado na EJA.

Para realizacdo deste trabalho usaremos questionarios, atividades didatico-pedagdgicas e
entrevistas semiestruturadas. A pesquisa sera desenvolvida com o maior cuidado,
principalmente durante a aplicagdo/utilizacdo dos instrumentos da investigacdo
(questionarios, entrevistas e gravacOes das discussdes), a estrutura metodologica desse
projeto esta toda programada tentando evitar os riscos e desconfortos aos sujeitos ao longo
da realizacéo e aplicacdo da pesquisa. Caso algum sujeito se sinta vulneravel, com receio
ou constrangimento, diante das suas respostas aos questionarios ou da exposicao aleatoria
de uma situacdo vivenciada por si, como, por exemplo, 0 motivo que levou a estar
devidamente matriculado na EJA, necessitando de alguma ajuda dentro desses padrdes, o
desconforto deve ser comunicado ao pesquisador para que sejam tomadas as providencias
necessarias. Em auxilio, contaremos com o apoio técnico disponibilizado pelo municipio
de Carpina: uma psicéloga da Secretaria de Educacdo deste municipio e de uma assistente
social do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), também do
municipio de Carpina.

Com o intuito das medidas protetivas serem executadas na propria dinamica do projeto, na
mediacdo do pesquisador, todo sujeito terd o direito de ndo participar de alguma(s), ou até
mesmo todas, partes do projeto. A participacdo dos sujeitos do projeto (analise e coleta de
dados) serdo autorizados/as por eles/as e pelo responsavel deles por meio dos TCLEs, com
0 anonimato de cada sujeito garantido na pesquisa e na divulgacao dos dados desta.
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APENDICE B: Termo de Assentimento (Complemento)

Ressaltamos ainda, que todo dado registrado, inclusive os que identifiguem o sujeito da
pesquisa, sera guardado em lugar especifico, sendo vedado o acesso a terceiros, em
anonimato sob sigilo absoluto, durante e apds o término do estudo. Nesse viés, ainda
excluiremos os dados coletados em registro escrito, gravado (audio/video) ou de outra
natureza apos a analise dos dados e resultados finais, destruindo todo e qualquer tipo de midia
que possa vir a identifica-lo como professor ou estudante participante do estudo, néo restando
nenhum material utilizado no estudo que venha a comprometer o anonimato da participagao
dos sujeitos agora ou futuramente.

No curso da pesquisa vocé tem os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e resposta
a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que
seu pai ou responsavel tenha consentido sua participacéo, sem prejuizo para si ou para seu
tratamento (se for o caso); ¢) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0S prejuizos
serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive
acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos
serdo absorvidos pelo pesquisador.

Nos casos de davidas e esclarecimentos vocé deve procurar os pesquisadores (Mestranda
Stephany Karoline de Souza Chiappetta; Professor Doutor José Roberto da Silva,
Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte, Rua Amaro Maltez, 201 — Centro Nazaré
da Mata/PE Cep: 55.800-000, 81-99952-2833; 81-3633-4604).

Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Pernambuco, localizado
a Av. Agamenon Magalhdes, S/N, Santo Amaro, Recife-PE, telefone 81-3183-3775 ou ainda
através do e-mail comite.etica@upe.br.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu , apos ter
recebido todos os esclarecimentos e meu responsavel assinado o TCLE, concorda em
participar desta pesquisa. Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em
duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Local:

Data:. [/ [

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador
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APENDICE C: Textos informativos com o termo Educacio Financeira

Periodico TITULO AUTOR DATA
Familiaridade com a matemética pode ajudar Ludmilla Souza 29/03/2018
Criangas com educagéo financeira nas escolas Gabriela Aradjo 04/11/2017
Palestra gratuita discute educagdo financeira na proxima segunda(30) Diario de Pernambuco 26/10/2017
Educacéo financeira vira matéria no jardim da infancia Ana Carolina e Leticia 21/08/2017
Fucuchima
Sebrae e Banco Central realizam palestra sobre educacdo financeira em Pernambuco Diario de Pernambuco 06/05/2017
Planejamento financeiro é tema de palestra gratuita no Recife Diario de Pernambuco 05/05/2017
Especialistas ddo dicas para reduzir gastos com a alimentacdo fora de casa Marlla Sabino 09/04/2017
Presidente do BC defende aprofundamento de inclusdo financeira no Pais Altamiro Junior e 03/04/2017
Francisco de Assis
Diario Quatro em cada dez casais tém problemas por ndo falarem sobre dinheiro Marlla Sabino 19/03/2017
de Com queda do juro, € preciso arriscar mais, diz especialista da Fecap Hugo Passarelli 06/03/2017
Pernambuco | Educacdo financeira em tempos de Youtube Anna Papp e Jéssica Alves (05/03/2017
Esta matematica que nos atormenta Fernando Dias 08/01/2017
Palestra gratuita sobre Educacdo Financeira hoje na Agéncia do Trabalho Diario de Pernambuco 30/11/2016
Diretor do BC defende educagdo financeira em palestra Fabricio de Castro 29/10/2016
Recife recebe palestra gratuita sobre educacéo financeira Diario de Pernambuco 22/11/2016
Consumidor e empresas renegociam dividas na 3° Semana Nacional de Educacao Financeira Diario de Pernambuco 17/05/2016
Pernambuco adere ao programa de educagdo financeira nas escolas Diario de Pernambuco 30/03/2015
Educacéo financeira chega as salas de aula em escolas publicas Yolanda Fordelone 09/03/2015
SPC aponta que: falta de disciplina é maior dificuldade para controle dos gastos Alana Gandra 21/01/2015
Evento gratuito no Banco Central promove educacgdo financeira para pais e filhos Savio Gabriel 09/10/2013
Semindrio de educagdo financeira ensina como controlar suas finangas Diario de Pernambuco 20/08/2013
Receita para fazer seu dinheiro crescer Diario de Pernambuco 11/08/2013




APENDICE C: Textos informativos com o termo Educag&o Financeira (Complemento)

Periddico TITULO AUTOR DATA

Banco central promove oficina de educacdo financeira para jornalistas em Recife nesta quarta-feira. Fernando Castilho 29/04/2018

CAAPE promove evento de educagdo financeira para advogados Jornal do Commercio 16/04/2018

Para.onde vai 0 seu dinheiro? Edilson Vieira 04/02/2018

Palestra quer ajudar pessoas a se organizarem financeiramente. Editora de Economia 25/10/2017

Oficina debate planejamento financeiro Jornal do Commercio 22/09/2017

Queda dos juros faz investidor buscar opges mais arrojadas Ricardo Rosseto 24/07/2017

Trés em cada 10 consumidores fecharam marco "no vermelho', diz CNDL Ivan Richard 07/04/2017

Com queda de juros, especialista aconselha "arriscar mais™ ao investir Hugo Passarelli 06/03/2017

Jornal Consumidor tem dificuldade para renegociar dividas, diz pesquisa Hugo Passarelli e Malena 06/03/2017

do Oliveira

Commercio | Educagdo financeira comega na infancia Editora de economia 12/10/2016
Brasil ocupa 66° lugar num ranking de educago financeira com 148 paises Editora de economia 07/12/2015

Espaco de coworking\Workspot promove palestra gratuita sobre educagdo financeira Jornal do Commercio 25/11/2015

Franquia de educaco financeira cresce em Pernambuco Editora de economia 25/07/2015

\eja 26 dicas de planejamento financeiro para chegar bem a terceira idade Editora de economia 14/07/2015

E hora de ajustar as contas Raissa Ebraim 17/05/2015

Serasa/lbope: educago financeira de jovem pioraem 2014 Fernando Ladeira 07/08/2014

Banco Central promove na segunda semana de educacdo financeira Jornal do Commercio 03/05/2014

Saiba quando as dividas ameagam sair do controle Jornal do Commercio 03/05/2014

Enfrente 0s gastos do inicio do ano com planejamento Jornal do Commercio 03/01/2014
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APENDICE D: Dissertacfes que abordam a temética da Educacéo Financeira

IES TITULO AUTOR DATA
Chat e educacdo financeira escolar: investigando interages em um ambiente virtual de aprendizagem MeireleSaiol 24/11/2017
Educacdo financeira escolar: os riscos e as armadilhas presentes no comércio, na sociedade de consumidores Vivian Silva 31/08/2017
Estruturando e investigando o funcionamento do Laborat6rio de Educacdo Matematica e Educacdo Financeira Michele Figueiredo 23/08/2017
(LABMAT-EF)

Educacéo financeira escolar: as armadilhas presentes na midia induzindo o consumismo KatyaneMassante 19/08/2017
Educacéo financeira e 0 ensino de matematica em uma escola Waldorf: curriculo, professores e estudantes Thais Albino 26/04/2017
Design e desenvolvimento de um curso de formagdo continuada para professores em Educagdo Financeira Escolar Andréa Souza 11/12/2016
MOOC na educacéo financeira: analise e proposta de desenvolvimento Luis Silveira 06/04/2016
A insercdo da educagdo financeira em um curso de servigo de matematica financeira para graduandos de um curso de Wesley Teixeira 19/02/2016
administracao

UFJF A educacdo financeira em um curso de or¢camento e economia doméstica para professores: uma leitura da producéo de Adilson Campos 17/12/2015
significados financeiro-econdémicos de individuos-consumidores
Educaco financeira escolar: planejamento financeiro Glaucia Barbosa 11/12/2015
O movimento das pesquisas em educacdo matematica financeira escolar de 1999 a 2015 Rodrigo Almeida 07/12/2015
“Saindo da zona de conforto”: investigando as agdes e as tomadas de decisdo de alunos-consumidores do 8° ano do Luciana Dias 04/12/2015
ensino fundamental em situaces-problema financeiro-econémicas
Anélise da execucdo financeira das Caixas Escolares da SRE de Nova Era - Minas Gerais Silvania Dutra 26/11/2015
Educacdo financeira escolar: a nocéo de juros Jesus Dias 09/02/2015
Educacéo financeira escolar: orcamento familiar Rafael Gravina 05/12/2014
Educacéo financeira escolar para estudantes com deficiéncia visual Glauco Santos 14/11/2014
Objetos de aprendizagem como recurso educacional digital para educacdo financeira: anélise e avaliacdo Gisele Barbosa 24/08/2014
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APENDICE D: Dissertagdes que abordam a tematica da Educagéo Financeira (Complemento)

IES TiTULO AUTOR DATA
Educacéo financeira e educagdo matematica: inflagcdo de precos Marcio Vital 04/08/2014
Gestao financeira da politica de ensino médio integrado e integral do Ceara Antonia Freitas 24/07/2014
Design de tarefas de educacéo financeira para o 6° ano do ensino fundamental Luciana Losaro 24/10/2013
Gestao financeira: analise da prestacdo de contas das caixas escolares da superintendéncia regional de ensino de Ednéa Carvalho 12/08/2013
Ituiutaba - MG

UFJF
A educacdo financeira na educacéo de jovens e adultos: uma leitura da produgdo de significados financeiro-econémicos Amanda Resende 03/04/2013
de dois individuos-consumidores
Investigando como a educagdo financeira critica pode contribuir para tomada de decisfes de consumo de jovens- André Campos 15/02/2013
individuos-consumidores-(JIC'S)
Educacéo financeira na matematica do ensino fundamental: uma analise da producéo de significados Marcelo Campos 15/11/2012
Educacéo financeira: uma pesquisa documental critica Reginaldo Britto 06/10/2012
Contribuicfes do programa etnomatematica para o desenvolvimento da educacéo financeira de alunos surdos que se | Rodrigo Pinheiro 2017
comunicam em libras
As contribuices da Etnomatematica e da perspectiva sociocultural da histéria da matematica para a formacao da cidadania Martineli Alves 2014
dos alunos de uma turma do 8.° ano do ensino fundamental por meio do ensino e aprendizagem de contetdos da educacdo
uFop | financeira

Utilizando tecnologias informacionais e comunicacionais na educagdo matematica financeira: um estudo com alunos de Newton Filho 2012
graduacdo
Resolugdo de problemas e simulagdes: investigando potencialidades e limites de uma proposta de educacéo financeira para | Luciene de Sousa 2012
alunos do ensino médio de uma escola da rede privada de Belo Horizonte (MG)

USP | Educacao financeira e o Livro Didatico de Matematica: uma analise de cole¢es aprovadas no PNLD para o Ensino Artur Gaban 12/07/2016
Médio

Legenda: IES — Institui¢do de Ensino Superior; UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora; UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto; USP

— Universidade de Sao Paulo.
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APENDICE E: Dissertacdes que abordam a Tematica da Matematica Financeira

IES TITULO AUTOR DATA

Uma proposta de atividades para o ensino da matematica financeira na educacéao basica Fernando Soares 16/08/2016
Um estudo sobre o uso de problemas do cotidiano como fator motivador para o ensino de matematica financeira Carlos Cavaca 17/12/2015
O movimento das pesquisas em educacdo matematica financeira escolar de 1999 a 2015 Rodrigo Almeida 07/12/2015
Alunos competentes, consumidores conscientes: uma proposta para o ensino da matematica financeira na educacéao bésica Marcia Bolotari 31/07/2015
Ensino da matematica financeira na educacéo basica Renato Rezende 16/08/2014

URJF Matematica financeira para o EJA Leticia Natalino 26/02/2014
Uma proposta de curso de servigo para a disciplina matematica financeira: mediada pela producédo de significados dos Dejair Barroso 24/05/2013
estudantes de administracéo
Abordagens cronoldgicas no ensino de matematica financeira Altamiro Janior 04//04/2013
Matematica financeira e tecnologia: espagos para o desenvolvimento da capacidade critica dos educandos da educagéo de Luciano Costa 03/10/2012
jovens e adultos

UFOP | Cenérios para investigacdo como ambiente de aprendizagem no contexto da matematica financeira Flavia Moreira 2014
Anédlise de viabilidade s6cio-ambiental e econdmica de alternativas de producédo energética de subprodutos do sistema Alexei Zaratini 10/11/2013
sucroenergético para usinas da regido de Ribeirdo Preto — SP

usP Feedback com qualidade aplicado em um curso a distancia de matematica financeira baseado no modelo de design Elby Nacimento 27/08/2009
instrucional ILDF online

Legenda: IES — Institui¢do de Ensino Superior; UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora; UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto; USP

— Universidade de Sao Paulo.

148


https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/3254
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1388
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/793
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/787
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/974
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/974
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1480
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1559
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1559

APENDICE F: Registros dos momentos de participacdo dos discentes (Completo)

Quadro 3: Registros dos momentos de participacdo dos discentes

Discentes ICEE | CP | QD | QA ICEE-CP-QD-QA
Aor
Aoz X X X X X
Aoz X X X X X
Aoy
Aos
Aos X
Aoz
Agg
Agg
Ago
Al
A
A3 X X
Agg
Ais X
Agg
Agr
Agg
Agg
Az
Aoy
Az
Az
Agy
Ao
Az
Az
Aog
Az
Aso
Ass
Az
Ass
Asq
Ass X
Total 20

XX | X
XX | X
XX | X
X
X

X
X

XXX |[X| X
XX | XX

XXX |[X|X
XXX |[X| X

XXX

X[X[X| [ X[X]|X

XXX

XXX XXX X | X
XXX XXX XX | X

XXX XXX XXX | XXX XX

X
X X
17 15

INJDS
5| X | X<

Legenda: ICEE — Identificacdo das causas que motivam a evasdo escolar: na visdo do discente; CP —
Caracterizagao do perfil do discente; QD — Questionario Diagnostico; QA — Questionario Avaliativo.

Fonte: A autora, 2018.
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APENDICE G: Instrumento de producio de dados 1

PP GEES =

FPrograma de FPOs-CGirs
A Verrmiciame 4 ¥

ACivIMmCino «
Jrad facddeo da FParmambuco <

Identificagé@o das causas que motivam a evasao escolar: na visdo do docente

1. Sexo?
( )Feminino
( )Masculino
2. ldade?

( )Entre 20 e 59 anos
(')A partir de 60 anos

3. Em que etapa esté lecionando?
( )EJA Fundamental
( )EJA Médio
( )Ambas

4. Vocé leciona ha quanto tempo?
(' )Menos de 5 anos
( )5a10anos
( )11 a22anos
( )Mais de 20 anos

5. Em sua opinido, a maioria dos estudantes da EJA se matriculam na
modalidade devido a:
( )Situacéo de reprovacgao.
( )Sua Faixa etaria, que esta fora do perfil das turmas do ensino regular.
( )Conclusdo dos estudos de maneira mais rapida.
( )Oferta que s é no turno da noite.
( )Qutros.

6. Percebendo que os estudantes da EJA tenham interrompido seus estudos na
modalidade, a que vocé atribui essa desisténcia?
(' )Motivo de trabalho
( )Problemas familiares ( divorcio, casamento, doenca, etc.)
( )Motivo de distancia (trabalho/escola; casa/escola)
( )Gravidez
( )Falta de motivacéo
( )Outros
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APENDICE G: Instrumento de producéo de dados 1 (Complemento)

7. Que elementos escolares podem influenciar a evasdo do aluno da EJA?

( )A estrutura fisica da escola

( )A falta de merenda

(')A violéncia dentro das escolas

( )O tratamento dado aos estudantes
( )Outros

8. Em que aspecto a pratica docente pode promover a permanéncia dos
estudantes da EJA na escola?

( )Adequacao do perfil do aluno da EJA

( )Arealizacdo de acOes que valorizam os estudantes
( )A organizacdo de aulas criativas

( )Arealizacdo de projetos pedagdgicos

( )Outros

9. Em que aspectos as a¢des da gestdo podem propiciar a permanéncia dos
estudantes da EJA?
( )Melhorar as relacGes interpessoais .
(' )Ouvir as reivindicag6es do alunado.
(' )Apoiar as atividades da modalidade.
( )Desenvolver acOes do interesse dos estudantes da EJA.
( )Outros

10. Como o momento do planejamento (semestral, bimestral e de aula-atividade)
pode contribuir para a diminuicdo do indice de evasao nas turmas da EJA?

( )ldentificar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes da
modalidade
(' )Analisar o perfil dos estudantes da EJA e suas necessidades
( )Propor a realizagcdo de um trabalho em conjunto com outras disciplinas
( )Direcionar o planejamento voltado para as necessidades da EJA
( )Outros
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APENDICE H: Instrumento de producio de dados 2

PPGEES =

FProgramem de FPoOos-CGiracduacho om Educacho
Univarsidade dae Parmambuco CComrripress

Identificacédo das causas que motivam a evaséo escolar: na visdo do discente

1. Em que etapa vocé esta matriculado?
( )EJA Fundamental

( )EJA Médio
2. Sexo?

( )Feminino

(' )Masculino
3. ldade?

( )Entre 15 e 19 anos
(' )Entre 20 e 59 anos
(' )A partir de 60 anos

4. Desenvolve alguma atividade remunerada?
( )Néo
( )Trabalho formal (com carteira assinada)
(' )Trabalho informal (autbnomo, etc...)

5. O que o levou a se matricular numa turma de EJA?
(' )Por ter enfrentado situagdes de reprovacao.
(' )Por estar fora da faixa etaria das turmas do ensino regular.
(' )Para concluir os estudos de maneira mais rapida.
(' )Porgue na minha escola apenas turmas da EJA sdo ofertadas no turno da
noite.
( )Qutros.

6. Caso vocé trabalhe fora, como faz para conciliar o trabalho com os estudos?
( )Trabalho durante o dia e estudo a noite.
(' )Trabalho a noite e estudo de manha.
(' )Por trabalhar no periodos sazonais, falta escola.
(' )N&o tenho problemas a esse respeito.
( )Outros.
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APENDICE H: Instrumento de producéo de dados 2 (Complemento)

7. Assinale a alternativa abaixo que, em sua opinido, € o principal motivo para
desisténcia nos estudos.
( )Distancia para escola
( )Trabalho
( )Gravidez
( )A falta de motivacao
( )Outros

8. Assinale, dentre as alternativas abaixo, aquela que mais pode contribuir para
sua permanéncia na escola:
( )Proximidade da escola
( )Trabalho
(' )Apoio familiar
( )Aulas mais atrativas
( )Outros

9. Caso vocé tenha interrompido seus estudos na EJA, marque o motivo:
( )Trabalho
( )Problemas familiares ( divorcio, casamento, doenca, etc.)
( )Distancia (trabalho/escola; casa/escola)
( )Gravidez
( )Outros

10. Qual dos motivos abaixo fez vocé voltar a estudar?
( )Exigéncia do mercado de trabalho
( )Necessidade de conclusao dos estudos
( )Satisfacdo Pessoal
( )Obtencéao do conhecimento
( )Outros
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APENDICE I: Instrumento de producéo de dados 3

PP GEES =

FPrograma de FPos -« l.lhtn .u»«|||lchu.u_.n:
\uu\. rniciacieo ada FPrarmamiboc < prripresm Mates Norte

Caracterizacéo do perfil do docente

Escola:

Professor:

Idade:

Tem experiéncia na EJA:

() Nao tenho, iniciei agora.

() 1% Fase - tempo de experiéncia:
() 22 Fase - tempo de experiéncia:
() 3 Fase - tempo de experiéncia:
() 4% Fase -tempo de experiéncia:
() 1*Modulo - tempo de experiéncia:
() 22 Mddulo - tempo de experiéncia:
() 32 Mddulo - tempo de experiéncia:

Tempo total de experiéncia na EJA:

Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Nesta escola é: () Contratado ( ) Concursado.
Qual o seu curso de Ensino Superior?

Em que instituicdo vocé cursou?

Ano de conclusao:

Anos de atuacéo profissional como professor:

Curso(s) de pds-graduacao:

Possui vinculo empregaticio com outra instituicdo de ensino: ( )Nao ( )Sim,
qual(is)? .
Telefone para contato:
WhatsApp:
E-mail:

Endereco:
Bairro: . Cidade:
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APENDICE J: Instrumento de producio de dados 4

PP GEESR:

Y,
“—

Caracterizacéo do perfil do discente

Nome

Naturalidade

Idade

Turma

Profissdo/ocupagéo:

Satisfeito com o trabalho/ocupacgéo: Sim( ) ou Nao( )? Justifique.

Quais os motivos que levaram vocé a retomar os estudos?

Escolaridade dos pais:

Pai:

( ) Ensino Fundamental |
( ) Ensino Fundamental I
() Ensino Médio

( ) Superior

Mée:

( ) Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental 11
( ) Ensino Médio

() Superior

Profissao dos pais:
Pai:

Mae:

( )Outros
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APENDICE K: Instrumento de producio de dados 5

PPGEES =

FPrograma de Pos-Giracduacho om Educacho
Univarsidade da Parnambuco Carrripressm Matea INOrte

Levantamento das concepgdes pedagogicas do docente

1- As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metodologico?

Justifique/exemplifique sua resposta.

2- VVocé conhece alguma das tendéncias em Educacdo Matematica? Faz uso dela(s)? De que

forma?

3- As suas atividades de ensino estdo embasadas em alguma teoria educacional? Em caso

afirmativo, indique a(s) teoria(s).

4- Vocé acredita que se apropriar de alguma das tendéncias da Educacdo Matematica
recorrendo ao uso de uma teoria educacional pode beneficiar o desempenho da sua préatica

docente? Exemplifique (contextualize) apresentando uma situacao de ensino.
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APENDICE L: Instrumento de producéo de dados 6

PPGEES =

Frogramm de FPoOos-CGiracduacho om Educacho
Univarsidade dae Parnambuco Carrnipeisn Mata INOrte

Levantamento das concepcdes do discente

1- Cite as atuacOes que vocé ja teve no mercado de trabalho (suas experiéncias

profissionais, quais fungdes vocé exerceu).

2- Quais das atividades que vocé desenvolveu profissionalmente utilizava matematica?

Escolha uma de suas atividades profissionais que para dar conta precisou da matematica,

exemplifique o uso que vocé fazia da matematica para sua realizacdo e, caso consiga,

identifique o conteudo matematico.

3- Dentre os assuntos de matematica que foram apresentados a vocé na EJA, qual vocé

achou mais facil de aprender? Apresente um exemplo justificando sua resposta.

4- Ainda sobre os assuntos de matematica tratados na EJA, qual vocé teve mais

dificuldade em aprender? Apresente um exemplo justificando sua resposta.
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APENDICE M: Questionario 1

FProgramem cde FPOos-CGGiracduacihho om Eduacmciie

Nome:

PP GEESr =

Linmnivarsicdoado ada FParmmamibuaco Coomernipperm Mates Norte

Data:

Questionario Diagnostico

1- O que vocé conhece sobre a Educacédo Financeira?

2- Existe diferenca entre Educagdo Financeira e Matematica Financeira?
Justifique sua resposta.

Fundamental? Justifique sua resposta.

3- Vocé acredita na importancia do ensino da Educagéo Financeira no Ensino

financeira com a nogéo de consumo consciente na educagao financeira?

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica
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APENDICE M: Questionario 1 (Complemento)

5- Marque a(s) alternativa(s) onde as palavras tém significados parecidos e justifique cada
item marcado.

a) Receita — Despesa

b) Receita — Entrada

c) Custo — Saida

d) Saida — Ganho

e) Gasto — Despesa

6- Complete a primeira coluna do quadro seguinte escrevendo respectivamente quatro
dos nomes abaixo para corresponder a Ganhos (Receitas / Ingressos) e 0s outros quatro
para Gastos (Despesas / Saidas).

Salarios

Bolsa Familia
Moradia

Saude
Alimentacéo
Aucxilio transporte
Transporte
Auxilio moradia

Grupo Previsto | Realizado | Diferenca
Ganhos (Receitas / Ingressos)

Gastos (Despesas / Saidas)
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APENDICE N: Questionario 2

Nome:

FPrograma de PoOos-Giraduacho oam Educect
Univarsidade dae Parnambuco CCarrripresm Matea INOrt

PPGEEFr =

Data:

Questionario Avaliativo

1- O que vocé conhece sobre a Educacdo Financeira?

resposta.

2- Existe diferenca entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira? Justifique sua

Fundamental?  Justifigue sua resposta.

3- Vocé acredita na importancia do ensino da Educagdo Financeira no Ensino

financeira com a nogdo de consumo consciente na educacéo financeira?

4- No ambito do Ensino Fundamental, como relacionar conceitos da matematica

cada item marcado.

5- Marque a(s) alternativa(s) onde as palavras tém significados parecidos e justifique
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APENDICE N: Questionario 2 (Complemento)

a) Receita — Despesa

b) Receita — Entrada

c) Custo — Saida

d) Saida — Ganho

e) Gasto — Despesa

podem proporcionar o melhor orgamento/planejamento financeiro.
Salarios R$ 954,00

Aluguel R$ 300,00

Remédio original R$ 50,00

Remédio genérico R$ 27,00

Feira basica (sem gastos supérfluos) R$ 200,00
Cesta béasica econdmica R$ 128,00

Bolsa Familia R$ 85,00
Moto (locomocéo entre casa, trabalho e escola) R$ 180,00

Energia R$ 112,00
Agua R$ 45,00
Telefone R$ 39,90

6- Diante das informacdes sobre Ganhos e Gastos mensais, apresentadas nos itens
abaixo, complete o quadro, que segue a listagem, fazendo as escolhas dos itens que

Feira basica (com gastos supérfluos, ex.: lanches, biscoitos, sanduiches) R$ 300,00

Refei¢bes Lanches (lanchonete, restaurante ou algo parecido) R$ 180,00

Transporte coletivo (locomocao entre casa, trabalho e escola) R$ 90,00

Ganhos (Receitas / Ingressos) Valores
Total
Gastos (Despesas / Saidas) Valores

Total

como a melhor opgéo para esse orcamento?

Que tipo de raciocinio vocé adotou para considerar os itens utilizados no quadro
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APENDICE O: Atividade proposta

Nome:

PP GEESr>s

Programn do Pos-Graduacao om Educacno
Uirviverrsictmcte ol Frarmanmbioscao Conrvrgresm Adarten N ter

Data: 0606 /19

Més/Ano:

Item (descrigao)

Grupo

ORCAMENTO FAMILIAR

Previsto

Realizado

Diferenca

Resultado do més (sobra ou falta)

4908 1

Ganhos (Receitas / Ingressos)
Anlai . PNV
|
tolal asy
95 y
A
vy
Gastos (Despesas / Safdas)
Yooty
Edng. Uoa
%n nobne. 200
%1:1\)@5 YO
a’%a;ﬂ uo
/Muu?w + 30
g0°
Leo |)-0hg

Fonte: Caixa, 2009."

Financeira; v. 3, 20 p. Brasilia, 2009.

' Caixa Econdmica Federal- CAIXA Planejamento financeiro familiar. Educacio

Fonte: Discente Az, 2018.
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APENDICE P: Atividade proposta pelo P;

ALUNO:

ESCOLA ESTADUAL LIONS CLUBE DO CARPINA

ANO: 42 FASE PROFESSOR: INALDO OLIVEIRA

DATA:

/

ATIVIDADE SOMATORIO DE MATEMATICA 11 UNIDADE

I

RECEITA FAMILIAR

VALOR

TOTAL

R$

DESPESAS

VALOR

TOTAL

R$

3- Agora depois de preencher os quadros dos itens 1 e 2, responda:

a) O total da renda familiar € maior ou menor que as dividas mensais?

1- Preencha o quadro de acordo com os ganhos obtidos por vocé e seus familiares
durante o més. Exemplo: salario do pai, aposentadoria, bolsa familia, auxilios
moradia/transporte/alimentagéo entre outros.

2- Preencha agora este quadro com as despesas mensais de sua familia, como por
exemplo: valor da luz, 4gua, aluguel, alimentacdo, saude, lazer, vestimentas etc..

b) Qual a diferenca entre a renda e as despesas familiares?

sua familia?

¢) Na sua concepgédo que atitudes podem ser tomadas para melhorar as finangas de
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APENDICE Q: Atividade proposta pelo P,

Escola Lions Club de Carpina
Aluno (a)
Série Data / /

Atividade de verificagdo de matematica

1) Observe no quadro abaixo as despesas em alimentacdo de uma determinada familia
na primeira semana do més.

espesas Valor
Agougue 15,50
Supermercado 48,75
Feira 12,80
Padaria (pao e leite) 15,05

A) Assinale a alternativa que corresponde ao gasto da primeira semana dessa familia.

a) R$8260  b)R$92,10 c) R$ 103,40 d) R$ 92,15

B) Considerando que as compras de 4 semanas sdo suficientes para o més, quanto a
familia gastara?

2°) Organize o quadro de despesas de uma familia de 4 pessoas com renda de R$
1.600,00 por més, levando em conta 0s seguintes itens:

Despesas Valor (R$)
Alimentacéo
Agua
Luz
Telefone
Farmacia
Lazer
Total

A) Quanto essa familia gasta durante 0 més?

B) Quanto essa familia ainda guarda por més para depositar na poupanga?
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ANEXOS

ANEXO A: Orcamento Familiar

ORCAMENTO FAMILIAR
Meés/Ano:

Grupo Item (descrigao) Previsto  Realizado  Diferenga
Ganhos (Receitas / Ingressos)

Gastos (Despesas [ Saidas)

Resultado do més (sobra ou fakla)

Fonte: CAIXA, 2009.
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ANEXO B: Planilha de Apoio para Controle dos Gastos

ORCAMENTO FAMILIAR
PLANILHA DE APOIO PARA CONTROLE DOS GASTOS

Més /Ano:___

Descrican/ Crupamentao
Histtrico do gasto da despes

Valor- R$ Local/Estabelecimento

Fonte: CAIXA, 2009.

[EnN
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ANEXO C: Defini¢des de remédio de Referéncia (original) e Genérico

NOVA LEI DE INTERCAMBIALIDADE

Material desenvolvido de acordo com a RDC N° 58, DE 10 DE OUTUBRO DE 2014.

1. 0 QUE SAO MEDICAMENTOS
W REFERENCIA, SIMILAR E GENERICO?

MEDICAMENTO REFERENCIA

REFERENCM E todo medicamento “;rlglnador", cuja eficacia, segurancga e

qualidade foram comprovadas cientificamente. Todo medicamento
- referéncia possul o nome comercial (marca) em suas embalagens.

E igual ao medicamento referéncia, onde exclusivamente se apresanta
com o nome da substancia ativa. Nao sendo permitida, desta forma, a
utilizagao de nome comercial (marca). Desde 1999, todos os medicamentos

MEDICANENTO
GENERICO

G

genéricos precisaram comprovar a sua eficacia, seguranca e qualicade
através de estudos de bioequivaléncia® com o seu originador (referéncia).

SIMILAR

MEDICANENTO
SIMILAR

E todo medicamento, que contém o mesmo ou 0S8 Mesmos principios
ativos, apresenta mesma concentragao, forma farmacéutica, via de
administragao, posologia e indicagao terapéutica, e que é equivalente
ao medicamento referéncia registrado na ANVISA, podendo diferir
somente em caracteristicas relativas ao tamanho e forma do produto,
prazo de validade, embalagem, rotulagem, excipientes e veiculo,
devendo sempre ser identificado por nome comercial (marca).

Fonte: Ache, 2017.
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