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RESUMO

Este estudo tratou de analisar as possiveis implica¢Ges decorrentes de um processo de formacéo
continuada/atualizacdo para professores que lecionam matematica, se debrugando nos estudos
da Matematica Financeira e Educacdo Financeira, envolvendo a elaboracao de material didatico
para o ensino de Juros Simples, na EJA, tendo como aportes tedrico-metodoldgicos a
Etnomatemaética e a Teoria da Aprendizagem Significativa. Tratou-se de identificar se as
atividades didaticas dos professores participantes sobre os contetidos de Matematica Financeira
estavam devidamente embasadas em termos epistemoldgicos e pedagdgicos. Bem como,
realizou-se uma formacdo continuada/atualizacdo com os participantes, investindo na
elaboracéo de materiais didaticos embasados na Etnomatematica e na Teoria da Aprendizagem
Significativa. De modo a averiguar se a elaboracdo de um material de apoio, no ambito do
comércio autbnomo, sobre Educagdo Financeira na Educagdo de Jovens Adultos-EJA,
promoveria mudancas na pratica desses docentes. Participaram deste estudo seis professores
que lecionam matematica. Na busca de alcancar os objetivos tracados, realizamos um curso de
extensdo com a oferta de trés minicursos: um sobre a Etnomatematica, outro sobre a Teoria da
Aprendizagem Significativa e o Gltimo acerca da Matematica Financeira e da Educagdo
Financeira. Os dados foram analisados sob uma abordagem de pesquisa qualitativa, a luz da
andlise de conteudo, com base no desempenho dos participantes durante as respostas trazidas
nos instrumentos de coleta de dados. Tomou-se, na fundamentacdo teorica, 0s conceitos de
renomados da area da Etnomatematica, como por exemplo, D’ Ambrosio (2002), Rosa ¢ Orey
(2005) e Mesquita (2014); As discussdes sobre os pressupostos da TAS, através dos enfoques
de Moreira (1999), Ausubel (1982) e Pontes Neto (2006); bem como a questdo do trabalho com
a Matematica Financeira atrelada a Educacdo Financeira com base nos construtos de alguns
autores, como, Savoia, Saito e Santana (2007) e Junior e Schimiguel (2009). Diante dos dados
obtidos, podemos analisar que o processo de formacgdo continuada/atualizacdo para 0s
participantes foi de grande relevancia, tanto para suas bases teéricas quanto na elaboragédo de
material de apoio para o trabalho contextualizado da disciplina de matematica na EJA.

Palavras-Chave: Etnomatematica; Teoria da Aprendizagem Significativa; Matematica
Financeira; Educacéo Financeira; Educacdo de Jovens e Adultos-EJA.



ABSTRACT

This study tried to analyze the possible implications arising from a process of continuing
education / updating for teachers who teach mathematics, focusing on the studies of
Financial Mathematics and Financial Education, involving the preparation of didactic
material for teaching Simple Interest in EJA, having as theoretical-methodological
contributions to Ethnomathematics and the Theory of Meaningful Learning. It was a
question of identifying whether the didactic activities of the participating teachers on the
contents of financial mathematics were properly grounded in epistemological and
pedagogical terms. As well as, continued training / updating was carried out with the
participants, investing in the elaboration of didactic materials based on Ethnomathematics
and the Theory of Meaningful Learning. In order to ascertain whether the development of
support material, within the scope of autonomous commerce, on Financial Education in
the Education of Young Adults-EJA, would promote changes in the practice of these
teachers. Six teachers who teach mathematics participated in this study. In order to achieve
the objectives set, we conducted an extension course with the offer of three short courses:
one on Ethnomathematics, another on Theory of Meaningful Learning and the last on
Financial Mathematics and Financial Education. The data were analyzed under a
qualitative research approach, in the light of the analysis of categorical content, based on
the performance of the participants during the responses brought in the data collection
instruments. In the theoretical basis, the concepts of renowned people in the area of
Ethnomathematics were taken, such as for example D’ Ambrosio (2002), Rosa and Orey
(2005) and Mesquita (2014); The discussions on the assumptions of TAS, through the
approaches of Moreira (1999), Ausubel (1982) and Pontes Neto (2006); as well as the issue
of work with Financial Mathematics linked to Financial Education based on the constructs
of some authors, such as Savoia, Saito and Santana (2007) and Junior and Schimiguel
(2009). In view of the data obtained, we can analyze that the process of continuing
education / updating for the participants was of great relevance both for their theoretical
bases and for the development of support materials for the contextualized work of the
discipline of mathematics at EJA.

Keywords: Ethnomathematics; Theory of Meaningful Learning; Financial math; Financial
education; Youth and Adult Education-EJA.
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INTRODUCAO

As oportunidades de empregos formais, que oferecem condi¢cdes mais seguras aos
trabalhadores, estdo se tornando cada vez mais dificeis para determinados grupos sociais no
contexto atual. Essa situacdo tem levado jovens, adultos e idosos a se envolverem com o
mercado de trabalho informal através do comércio autdbnomo, para a manutencdo das
necessidades bésicas inerentes ao ser humano, como alimentacdo e moradia.

De acordo com o evidenciado na Lei n° 4.886, que regula as atividades dos
representantes comerciais autbnomos, de 9 de dezembro de 1965, a afirmacéo presente em seu
Art. 1 aponta que: “Exerce a representacdo comercial autbnoma a pessoa juridica ou a pessoa
fisica, sem relacdo de emprego, que desempenha, em carater ndo eventual por conta de uma ou
mais pessoas, a mediacao para a realizacao de negocios mercantis”.

E possivel identificar que a comercializagdo de produtos de forma autdnoma obteve
avanco significativo nos ultimos anos, especificamente, em algumas metropoles brasileiras e
regides de seu entorno. De acordo com o coordenador de trabalho e rendimento do IBGE, a
partir de 2014, houve um crescimento significativo de individuos, que, apds serem demitidos
dos seus empregos formais, recorreram ao trabalho como ambulantes, em particular, no setor
de alimentacdo (SARAIVA et al., 2018).

Os individuos que lidam com o comércio ambulante tém sido objeto de interesse de
muitas pesquisas; por exemplo, Pamplona (2013) traz, em seus estudos, uma andlise acerca da
evolucdo da quantidade e do perfil dos trabalhadores no comércio ambulante de Sdo Paulo. Em
outra vertente, Kitamura, Miranda e Filho (2007) tratam de compreender a expansdo do
comércio informal na &rea central de cidades brasileiras.

Certamente, no contexto do trabalho informal, esses comerciantes necessitam de muitas
habilidades intelectuais no momento das suas negociacdes e, mesmo que de forma inconsciente,
utilizam-se, em grande parte, do seu saber matematico.

E relevante salientar que, em determinadas situacdes, alguns dos individuos que atuam
com o comércio ambulante ainda ndo concluiram a escolaridade bésica e muitos deles estdo
inseridos na modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) com o propoésito de continuar
0s seus estudos e melhorar suas condicdes sociais e econémicas.

Desse modo, é orientado que, nessa modalidade, os professores busquem novas
metodologias de ensino embasadas de maneira didatica-epistemolégica, para que possam tornar
suas praticas mais eficazes e conscientes, resultando em um processo de ensino-aprendizagem

mais contextualizado com base na realidade dos estudantes.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.886-1965?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.886-1965?OpenDocument
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), é
pertinente que haja uma aproximagdo dos saberes do cotidiano dos alunos com os saberes
escolares, para que o conhecimento de dado grupo, seja ele cultural, étnico ou comunitario, seja
utilizado como ponto de partida para a aprendizagem dos conteidos académicos.

Para Chiappetta e Silva (2018), a educagédo escolar, em especial, a modalidade de ensino
da EJA, carece de acOes voltadas para a atualizagéo de professores, uma vez que, nos cursos de
formacédo inicial de professores, hd um déficit na preparacdo para a atuacdo na EJA. Nesse
contexto, as atualizacdes apresentam-se como oportunidades de se identificar necessidades de
ordens pedagogicas e epistemoldgicas, que podem fazer a diferenca no processo de
qualificacdo/atualizacdo docente (CHIAPPETTA,; SILVA, 2018).

O discurso de muitos professores no contexto educacional atual mostra-nos que alguns
alunos ndo estdo assimilando os conhecimentos necessarios para a constru¢do do saber
matematico académico. Sao diversos os problemas encontrados por professores e alunos no
processo de ensino-aprendizagem de matematica (RESENDE; MESQUITA, 2013).

Contudo, para que haja a contextualizacdo do ensino de matematica nas turmas da EJA,
implica, fundamentalmente, na necessidade de orientacdo desses profissionais em termos
didatico-epistemolégicos, acerca dos propositos essenciais para o trabalho nessa modalidade,
em especial, no caso deste trabalho, com a matematica (CHIAPPETTA; SILVA, 2018).

Entre as abordagens pedagdgicas mais usadas nessa direcdo, na atualidade, encontra-se
a Investigacdo em Etnomatematica, que, segundo Rosa e Orey (2005), as pesquisas que vém
sendo desenvolvidas nessa perspectiva de investigacdo tém se preocupado em mostrar que ha
diversas formas de se fazer matematica, e que essas formas sao baseadas em contextos culturais
préprios, diferenciando-se, desse modo, da matematica académica.

Nesse sentido, optou-se por investir na formagdo continuada/atualizacdo da préatica
docente de professores, recorrendo a Investigagdo em Etnomateméatica como aporte
epistemoldgico para o conhecimento matematico e, pedagogicamente, na elaboracdo de
materiais de ensino que possam ser qualificados como potencialmente significativos no marco
ausubeliano.

O estudo em questdo trata-se da formagao continuada/atualizacdo de seis professores de
matematica atraves da realizacdo de trés minicursos. Esse processo de formacéo
continuada/atualizacdo tratou de embasa-los para lidarem com questdes puramente especificas
para o ensino dessa disciplina na EJA, através da Investigacdo em Etnomatematica.

Tivemos como perspectiva que os participantes vislumbrassem caminhos a fim de

subsidia-los na elaboracdo e no uso de recursos pedagogicos para 0 ensino de Educacgédo



20

Financeira embasado na Etnomatematica e na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS?Y).

O estudo incidiu sobre a seguinte questdo: de que modo a realizacdo da formagéo
continuada/atualizacdo através da utilizacdo do Programa Etnomatematica, na EJA, aportado
pedagogicamente no marco ausubeliano para professores que lecionam matematica, poderia
contribuir para a construcdo de materiais com potencialidades significativas?

Nesse sentido, o referido estudo tratou de analisar as possiveis implicagdes decorrentes
de um processo de formacdo continuada para professores que lecionam matematica,
debrucando-se nos estudos da Matematica Financeira e Educacdo Financeira, envolvendo a
elaboracdo de material didatico para o ensino de Juros Simples na EJA, tendo, como aportes
tedrico-metodoldgicos, a Etnomatematica e a TAS.

Para alcancar o objetivo geral dessa pesquisa, tratamos de identificar se as atividades
didaticas dos professores participantes sobre os conteldos de Matematica Financeira estavam
devidamente embasadas em termos epistemoldgicos e pedagdgicos; em um dado momento,
apostamos em realizar uma formagéo continuada/atualizagdo com os participantes, investindo
na elaboracdo e uso de materiais didaticos embasados na Etnomatematica e na TAS; por fim,
tratamos de averiguar se a elaboracdo coletiva de um material de ensino potencialmente
significativo contextualizado, no &mbito do comeércio ambulante, sobre Educagdo Financeira,
promoveu mudancas no planejamento desses docentes apos as acdes dos minicursos.

Com a utilizacdo do Programa Etnomatematica, a possibilidade de contextualizacdo da
pratica pedagogica ganha maior destaque, uma vez que o cendario apresentado pelas pesquisas
nessa area vem mostrando avanco consideravel nas acoes realizadas com esta referida tematica
(CHIAPPETTA,; SILVA, 2018).

A propoésito da Etnomatematica, D’ Ambrosio (2002) elucida que o Programa ou
Investigacdo em Etnomatematica trata de entender o saber/fazer matematico que vem se
estruturando ao longo da historia da vida humana, que perpassa por diferentes grupos
comunitarios, étnicos, etc., atraves de tracos culturalmente identificados por seus grupos.

E evidente que os estudos com a Etnomatematica vém ganhando evidéncia nos tltimos
anos nos cursos de formac&o inicial e continuada de professores; esse cenrio avanca cada vez
mais, principalmente, nas Gltimas trés décadas, momento no qual a etnomatematica ganha maior
destaque.

Um estudo través da pesquisa utilizando o Estado da Arte nos anais dos trabalhos

apresentados no XII Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), que ocorreu em

L Utilizaremos a sigla TAS, ao longo deste estudo, para se referir ao termo Teoria da Aprendizagem Significativa.
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2016, possibilitou a percepcdo acerca das pesquisas envolvendo a Etnomatemaética. Dentre 0s
trabalhos apresentados em formatos de Comunicacdo Cientifica (CC) e Relato de Experiéncia
(RE), 31 (trinta e um) foram voltados para os estudos com a Etnomatematica.

Dentre esses trabalhos, o de autoria de Benicio e Stal (2016) apresentava um estudo
através de Estado da Arte a partir dos ENEM anteriores, desde 1987 a 2013, totalizando 11
encontros. A pesquisa dos autores, apresentava a quantidade de trabalhos voltados para a
Etnomatematica nos ultimos eventos. O dado referente ao Ultimo ano analisado pelos autores,
o XI ENEM (2013), faz referéncia a publicacdo de 25 trabalhos na area da Ethomatematica.

Tendo em vista esse cenério, fica evidente o aumento consideravel da quantidade de
publicacdes envolvendo a Etnomatematica no XI ENEM (2013), no qual foram identificadas
25 publicacGes na area, em comparacdo com o XII ENEM (2016), sendo possivel verificar 31
publicacGes de trabalhos entre CC e RE.

E notdrio que os estudos com a Investigacdo em Etnomatematica vém crescendo cada
vez mais e ganhando destaque, contudo a maior parte das pesquisas em Etnomatemaética esta
direcionada para estudos etnograficos ou antropolégicos dos grupos culturais, como aponta
Rosa e Orey (2005).

Portanto, Rosa e Orey (2005) defendem que faz-se necessario também que o Programa
Etnomatematica seja compreendido e utilizado como um programa que investiga e corrobora
para préaticas de ensino-aprendizagem direcionadas a acdo pedagogica.

Diante da relevancia do trabalho que o Programa Etnomatematica favorece e tendo em
vista algumas lacunas na formacao inicial dos professores de matemaética para atuarem nas
turmas da EJA, planificaram-se agdes com base na investigacdo da pesquisa-acdo, que teve
como foco a melhoria da prética docente na disciplina de matematica nas turmas da EJA de
uma dada escola do municipio de Camaragibe — Pernambuco.

As acdes realizadas durante a formacgdo continuada/atualizagdo com o grupo de seis
professores foram interpretadas como relevantes, tanto para a mudancga no planejamento desses
docentes quanto para as suas concepc¢des acerca dos objetos desse estudo, sendo possivel

identificar argumentos mais consistentes em suas respostas apos as intervencdes realizadas.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CONTRIBUICOES DA ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA

Por volta da década de sessenta, o discurso existente de teoria e pratica sobre saber lidar
com as situacOes de problemas surgidos da realidade era algo que resultava da acdo de conhecer,
ou seja, tinha-se como ideia que o conhecimento era construido a partir da realidade
(D’AMBROSIO, 2016).

De acordo com D’ Ambrosio (2016, p. 61-62), isso significa afirmar que a elaboragéo do
conhecimento converge de modo fundamental a partir da percep¢do que um individuo tem de

si mesmo e de sua realidade, como por exemplo:

Uma realidade individual, nas dimens@es sensorial, intuitiva, emocional, racional;
Uma realidade social, que é o conhecimento da essencialidade do outro;

Uma realidade planetéaria, 0 que mostra sua dependéncia do patriménio natural e
cultural e sua responsabilidade na sua preservacao;

Uma realidade cosmica, levando-o a transcender espaco e tempo e a propria
existéncia, buscando explicagdes ¢ historicidade (D’AMBROSIO, 2016, p. 61-62).

Todas essas realidades sdo estabelecidas a partir da pratica do individuo, dando
significado aquilo que chamamos de cultura, uma vez que a comunalidade das acbes de
determinado individuo caracteriza-se como cultura, identificando-a através de seus sistemas de
explicacdes, teorias e acdes através dos comportamentos cotidianos (D’ AMBROSIO, 2016).

Todos esses sistemas, segundo D’ Ambrosio (2016, p. 62), sdo apoiados nos processos
de “observagdo e interpretagdo, de medi¢do e contagem, de classificacdo, de comparacdo, de
representacdes, de inferéncias”. Esses processos supracitados sofrem alteracGes ao longo do
tempo e ocorrem de maneira singular nas diferentes culturas (D’AMBROSIO, 2016).

Através dessas especificidades vivenciadas nas diferentes culturas, esta se tornando cada
vez mais comum a busca pela compreensdo do comportamento humano nos mais diversos
lugares do mundo. Como exemplo disso, estdo as concep¢Bes matematicas que, desde a sua
construcdo e toda sua evolucdo ao longo da humanidade, tém se apresentado como um contexto
relevante de estudo da matematica (D’AMBROSIO, 2016).

Dessa maneira, surge a Etnomatematica, que, de acordo com a sua etimologia, o termo
etno significa as raizes que dao significados aos ambientes culturais e naturais, a matema faz
relacdo com o conhecer, o aprender, o explicar e a tica diz respeito as maneiras e aos modos
que sdo construidas as concepcdes matematicas (D’AMBROSIO, 2016).

Através desse conceito construido acerca do processo de evolugdo diante das
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concepgdes matematicas que foram e continuam sendo construidas ao longo da vida humana,

inicia-se o Programa Etnomatematica, que, de acordo com D’ Ambrosio (2016, p. 63):

O Programa Etnomatematica incorpora uma proposta historiografica ampla, buscando
a Histéria do Conhecimento com base na realidade e analisando a geragdo de préaticas
ad hoc?, passando pelo desenvolvimento de métodos, para entdo chegar a entender as
teorizacdes e as teorias, e 0 espaco nelas reservado para a investigacéo.

De acordo com D’Ambrosio (2016), mesmo que o nome do programa apresente a
interpretacdo que o foco seja na matematica, a referida tematica trata de versar seu estudo acerca
da evolucdo cultural da humanidade, utilizando-se da dindmica cultural que se apresenta nas

manifestacGes matematicas, pois, para o autor:

Ao reconhecer que 0 momento social esta na origem do conhecimento, o programa
procura compatibilizar cognicdo, histéria e sociologia do conhecimento e
epistemologia social num enfoque multicultural® (D’ AMBROSIO, 2016, p. 64).

O Programa em Etnomatematica trata-se de entender o saber/fazer matematico que vem
se estruturando ao longo da histéria da vida humana, que perpassa por diferentes grupos
comunitarios, étnicos, etc., através de tracos culturalmente identificados por seus grupos
(D’AMBROSIO, 2002).

E bastante comum a evidéncia de que, no ambiente escolar, muitas vezes, essa
diversidade ndo é valorizada durante o processo de ensino e aprendizagem e em todo curriculo

escolar:

Observa-se que a escola, assim como o seu curriculo, reflete os interesses da classe
dominante por meio de um curriculo arbitrario, que oculta as distancias culturais e
identidades presentes em sala de aula e na sociedade. A instituicdo do saber continua
a desenvolver uma educacdo monocultural, com posturas nada democraticas na
difusdo dos conhecimentos. A diversidade cultural ainda é associada ao outro, ao
exdtico e ao diferente (BARREIROS; MORGADO, 2002, p. 96).

Em se tratando da disciplina de Matematica, em especial, é possivel afirmar que o seu
ensino acaba sendo, muitas vezes, direcionado unicamente através da utilizacdo da matematica
académica, ndo havendo valorizacdo dos diferentes saberes/fazeres matematicos que sé@o
vivenciados pelos proprios alunos durante seus cotidianos e, consequentemente, ndo havendo a
contextualizagdo do ensino (SILVA, 2004).

No entanto, a Etnomatematica tem focado seus estudos nas culturas locais e nessas

matematicas ndo escolares, pois, antes mesmo dos alunos entrarem na escola, eles possuem

2 Ad hoc significa “para esta finalidade", “para isso” ou "para este efeito”. E uma expressio latina, geralmente
usada para informar que determinado acontecimento tem carater temporario e que se destina para aquele fim
especifico.

3 “Uma das caracteristicas fundamentais das questdes multiculturais é exatamente o fato de estarem atravessadas
pelo académico e o social, a producdo de conhecimentos, a militdncia e as politicas publicas” (CANDAU, 2008,
p. 49).
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algum tipo de conhecimento matematico, que devera ser levado em consideracédo pelo professor
na hora de organizar o processo de ensino e aprendizagem da matemaética escolar (MESQUITA,
2014).

Dessa maneira, a contextualizacdo do ensino da matematica com o uso do saber/fazer
matematico diério dos alunos é essencial para que a educacdo matematica ocorra de forma mais
democrética e seja mais facilmente aceita e apreendida. Para D’ Ambrosio (2002, p. 80), “a
matematica contextualizada se mostra como mais um recurso para solucionar problemas”.

Nesse sentido, a Etnomatematica oferece maiores possibilidades para o ensino da
matematica de forma contextualizada, tomando como parte do processo metodologico 0s
saberes e as vivéncias matematicas do contexto sécio-cultural dos alunos (D’AMBROSIO,
1993).

Segundo D’ Ambrosio (2002), o trabalho com a Etnomatematica possui um indiscutivel
direcionamento politico, priorizando a recuperacdo da dignidade cultural do ser humano, que
comumente “é violentada pela exclusdo social, que se d4 muitas vezes por ndo passar pelas
barreiras discriminatdrias estabelecidas pela sociedade dominante, inclusive e, principalmente,
no sistema escolar” (D’AMBROSIO, 2002, p. 9).

D’Ambrosio (2002) acrescenta que a Etnomatematica possui o enfoque de
descolonizagdo para o acesso real dos excluidos e o caminho é a restauracdo da dignidade do
ser humano e o reconhecimento de suas raizes culturais, evidenciando a perspectiva politica
que ¢ de grande relevancia nas a¢cdes com a Etnomatematica.

De acordo com Rosa e Orey (2005), torna-se indispensavel introduzir uma acao
pedagogica usando aspectos da Etnomatematica no curriculo escolar para que 0s alunos possam
entender como outras matematicas favoreceram a constru¢do da matematica académica, ou de
como a matematica académica, ao longo do tempo, deixou de levar em consideracdo outras
formas do pensar matematicamente.

Diante disso, é possivel realizar acdes voltadas para os estudos em Etnomatematica
como uma acéo pedagogica que ofereca oportunidades aos participantes de diferentes grupos
culturais, em confrontar o eurocentrismo que perpassa a educacdo matematica, através do
conhecimento matematico que esta ligado a prética cultural de cada grupo (D’AMBROSIO,
1985).

Na vertente investigativa do programa, de acordo com Rosa e Orey (2005), ndo é
possivel apenas se preocupar com o Vviés antropoldgico e etnogréfico na posicdo de diversos
pensamentos matematicos, é necessario também adotar um aspecto voltado para agdes

pedagdgicas diretamente ligadas ao curriculo escolar.
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Pois, uma vez que a cultura escolar reflete as culturas da comunidade e do lar dos
estudantes, é proporcionado um ambiente mais familiar, de acordo com a realidade daquele que
aprende, motivando e agucando a sua aprendizagem (ROSA, 2010).

Assim, Rosa e Orey (2013, p. 540), apontam que:

a incluséo da cultura e do conhecimento matematico cotidiano dos alunos no curriculo
escolar deve considerar as hipdteses que sdo levantadas pela escola para a adogéo de
melhores praticas de ensino, de programas e de metodologias para o ensino da
matematica para que possamos entender a influéncia dos fatores culturais na
aprendizagem dos contetidos dessa area do conhecimento.

O Programa Etnomatematica, ao utilizar o contexto sociocultural dos estudantes, auxilia
na formalizacdo do conhecimento matematico que foi apreendido através das suas proprias
experiéncias (ROSA; OREY, 2013).

Contudo, para que a utilizacdo e a pratica de uma diferenca pedagdgica instrucional
torne-se eficaz no curriculo escolar, é necessario que haja uma ado¢do de metodologias de
ensino voltadas para a reflexdo critica dos alunos, de modo que os mesmos adquiram
determinadas habilidades e competéncias essenciais que valorizem as manifestagdes culturais
da matemética (ROSA; OREY, 2013).

E importante destacar que existem algumas metodologias de ensino da matematica que
estdo sendo utilizadas para o trabalho com essa disciplina e sdo classificadas como tendéncias

em Educacdo Matematica. Para Zorzan (2007, p. 79),

As tendéncias em Educacdo Matematica que estdo sendo alvo de discussdes e
producBes teoricas e praticas, as quais sdo: a etnomatematica, a modelagem, a
resolucdo de problemas, a tecnologia e a Educacdo Matemaética, a filosofia da
Educacdo Matemética.

Dessa forma, o Programa Etnomatematica apresenta-se como uma das metodologias
imprescindiveis para que os professores construam suas bases tedricas consistentes acerca do
trabalho com a matematica, de modo que utilizem metodologias diferenciadas, possibilitando
que os alunos tornem-se aptos na realizacdo de uma analise critica diante de determinada técnica
especifica da matematica. 1sso quer dizer que, para se tornarem efetivas, essas metodologias
devem ser sustentadas em consonancia com o sistema cultural do conhecimento dos estudantes
(ROSA; OREY, 2013).

Para tanto, os estudantes precisam desenvolver habilidades de modo a relacionar a
matematica escolar com a matematica presente em seus cotidianos, de modo a comparar, de
forma critica, as concepcdes e praticas matematicas diarias com a matematica que consta nos
curriculos escolares (ROSA; OREY, 2013).

Uma possibilidade de desenvolvimento das a¢cdes do Programa em Etnomatematica

pode ser realizada na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que se é exigido um carater
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proprio para o trabalho nessa modalidade de ensino, e esse carater se alinha a perspectiva de
acdo que é orientada na Investigacdo em Etnomatematica (CHIAPPETTA,; SILVA, 2018;
FANTINATO, 2004; DOMITE, 2004).

Ao falar sobre algumas especificidades dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos,

podemos destacar:

compreende-se que sd0 as mesmas pessoas que, por diversos motivos, ndo puderam
se formar em idade normal, vindo a deixar a escola. Agora, esses jovens estdo em
busca de aperfeicoamento ou apenas de conhecimento que supra a necessidade do
mercado de trabalho ou para simplesmente sentir-se parte do mundo no qual estéo
inseridos (PERGHER; MORAES, 2014, p. 74-75).

E relevante destacar que os estudantes da EJA possuem conhecimentos prévios, cultura
e conhecimento de mundo que precisam ser valorizados e levados em consideragéo pelo
professor no ato de ensinar; além do mais, um fator importante é que eles reconhecem a
relevancia do processo de ensino e aprendizagem para as suas vidas e € por este reconhecimento
que eles estdo matriculados nas turmas da EJA (PERGHER e MORAES, 2014).

Contudo, muitas vezes, o ensino que é realizado pelos professores atuantes nessa

modalidade acontece erroneamente, como apontado por Pergher e Moraes (2014, p. 76):

percebe-se que ndo hd material adequado para a faixa etaria, os contetdos séo
insignificantes, fora de seu contexto e sem utilidade real na vida diaria. Muitas vezes,
0s educadores os tratam como criancas, em termos de vivéncias e acabam néo
respeitando seus conhecimentos, histéria de vida, cultura e forma de viver.

Isso ocorre pelo fato de existirem algumas dificuldades por parte dos professores que
lecionam na EJA, em fungéo do desconhecimento da teoria acerca do trabalho nessa modalidade
de ensino, em suas formacdes iniciais e em programas de formacgdes continuadas, como afirma
Domite (2004).

O pressuposto de que a formacéo de professores constitui uma peca fundamental para
qualquer mudanca na pratica educativa, principalmente, quando se estabelece uma relacdo de
acdo/reflexdo/acdo acerca da préatica docente, torna-se essencial na criacdo de acles para 0
direcionamento das intervengdes no ambito da formacao de professores na escola, pois “[...] o
importante é que a reflexao seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica” (FREIRE,
2001, p. 39).

De certa forma, ha uma questdo central na formagdo de professores que se trata da
necessidade de formacgfes que possibilitem articulacdo entre o viés tedrico e o pratico,
principalmente pelo fato da profissdo de professor se fazer no contexto escolar que é o contexto
da praxis, do fazer educativo, da atividade pedagogica, que é tedrica e pratica (FREIRE, 2001).

De acordo com as propostas educacionais de trabalho na EJA, € defendido que, para o

trabalho com a disciplina de matematica, o ensino deve partir dos conhecimentos prévios dos
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estudantes (MACHADO, 1997).

No tocante as OrientacBes Tedrico-Metodoldgicas (OTM)*, para o0s primeiros e
segundos segmentos da Educacdo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco, em todas as
fases que competem aos segmentos (1, 11, 11 e IV), é trazido, nos seus objetivos do ensino da
disciplina de Matemaética, a importancia de que haja um trabalho que envolva situacdes do
cotidiano dos estudantes (PERNAMBUCO, 2012).

Para o | Segmento (I Fase de Escolaridade), o seu objetivo trata-se de: “Identificar a
relagdo entre os conhecimentos matematicos € os conceitos prévios dos estudantes”
(PERNAMBUCO, 2012). Quanto ao | Segmento (Il Fase de Escolaridade), o seu objetivo traz
o seguinte apontamento: “Utilizar os conceitos matematicos para resolver situacdes mais
complexas, partindo, inclusive, das proprias experiéncias” (PERNAMBUCO, 2012).

No Il Segmento (I1l Fase de Escolaridade), é possivel identificar o seguinte objetivo:
“Consolidar e ampliar os conceitos e os procedimentos relativos ao conhecimento matematico
através de situagdes de aprendizagem de utilizagdo no contexto social e historico” (ibidem). E,
por fim, mas ainda no Il Segmento (IV Fase de Escolaridade), o objetivo do ensino da disciplina
de matematica refere-se a: “Ampliar a utiliza¢ao da linguagem matematica para representagao
e sistematizacdo de situagdes do cotidiano” (ibidem).

E notdrio que, em todos os objetivos que foram destacados pela OTM da EJA para o
ensino de Matematica, € evidenciado o cotidiano dos estudantes como forma de
contextualizacdo do ensino dessa disciplina (ibidem).

Diante dessas orientacGes, reafirma-se, cada vez mais, a relevancia de se utilizar o
Programa Etnomatematica como proposta de trabalho na EJA, uma vez que esse programa, de
acordo com Vianna et al. (2011, p. 3840):

pode servir como referencial tedrico-metodoldgico para o ensino da matematica na
EJA, sobretudo no Ensino Fundamental. Esse referencial pode favorecer, com base
em uma relagdo horizontal entre professor a aluno, no diadlogo necessario a valorizagao
dos saberes matematicos que 0 educando adquiriu na sua vida pratica/cotidiana e que
ndo devem ser silenciados na escola.

Alguns pesquisadores da area ja apontaram para 0 sucesso que muitos jovens e adultos
possuem em suas vidas cotidianas, quando se trata do envolvimento em situagcdes matematicas,

como, por exemplo, na organizacdo das financas durante o exercicio profissional e/ou

4 “A Secretaria de Educagdo de Pernambuco — Geréncia de Politicas Educacionais de Jovens, Adultos e Idosos
(GEJA) [...] apresenta as Orientacdes Tedrico-Metodologicas (OTM) com a finalidade de subsidiar o processo de
reorganizacdo curricular das escolas que atendem os estudantes da EJA. [...] este documento seleciona algumas
orientagcGes metodoldgicas e conteldos como sugestdes para o trabalho do(a) professor(a) em sala de aula,
contribuindo para a pratica pedagdgica no Ensino Fundamental e Ensino Médio da EJA.” (PERNAMBUCO,
2012).
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doméstico, mas apresentam dificuldades na aquisi¢do da aprendizagem da matemaética formal
(CARRAHER et al., 1989).
Gadotti e Roméo (2000, p. 31) apontam para 0 cenario que comumente encontramos nas

turmas de EJA ao dizer que:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicdes precérias de vida
(moradia, saude, alimentagdo, transporte, emprego etc.) que estdo na raiz do problema
do analfabetismo. [...] o desemprego, 0s baixos salarios e as péssimas condicoes de
vida comprometem o processo de aprendizagem dos jovens e adultos.

Como apresentado por Gadotti e Roméo (2000), as condic¢des de vida dos sujeitos da
EJA ndo facilitam o aprendizado e muitas vezes os afastam do ambito escolar, favorecendo,
cada vez mais, o abandono. Além disso, em algumas situagdes, o0 abandono escolar também
surge pelo direcionamento equivocado das aulas por parte dos professores dessa modalidade,
ao lecionar para os estudantes.

Durante essas a¢@es equivocadas, a educacao torna-se, muitas vezes, o ato de depositar,
de transferir e de transmitir valores e conhecimentos, deixando de utilizar as experiéncias dos
alunos para utilizar experiéncias narradas e transmitidas pelos educadores (FREIRE, 2005).

Soares et al. (2005, p. 8) descrevem acerca da Educacéo de Jovens e Adultos de maneira
a identificar o comprometimento dessa modalidade com a populacdo mais fragilizada no

processo educacional brasileiro, apontando que a EJA

[...] esta irremediavelmente comprometida com a educacéo das camadas populares e
com a superacéo das diferentes formas de exclusdo e discriminagdo existentes em
nossa sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos processos educativos escolares
quanto nos ndo-escolares.

Este posicionamento faz referéncia a funcéo equalizadora apresentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), nas quais se traz 0 comprometimento com a educagéo
daqueles que sdo excluidos socialmente, por pertencerem a uma camada social menos
favorecida. Em sua grande maioria, a caracterizacdo do publico atual que frequenta a EJA €
marcada por pessoas de baixa renda, que possuem uma carga de trabalho bastante elevada,
dificuldades para chegar a uma escola etc.

Contudo, a utilizacdo do Programa Etnomatematica nas turmas da EJA possibilita que
0 aprendizado dos alunos ocorra de modo mais contextualizado, na medida em que se valoriza
a vivéncia cotidiana dos estudantes envolvidos e trata de questdes puramente contextualizadas,
que vao ao encontro de uma educacdo emancipadora e libertadora.

Pois, como afirma Vianna et al. (2011, p. 3849),

A formacdo de professores pela via da Etnomatematica pode ser um caminho que
possa estar incluindo o educando de modo contextualizado, quando s&o levados para
as discussOes estabelecidas em sala de aula, os conhecimentos prévios dos alunos de
EJA.
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Dessa maneira, durante o processo de formacdo e investigacdo na via da
Etnomatematica, o professor estaria, de certa forma, construindo a sua propria identidade de
docente matematico da EJA (FANTINATO; SANTOS, 2006).

Tal formacéo engloba, de acordo com Domite (2004, p. 428), uma

tentativa de tornar o professor e a professora de matematica mais disponiveis para
conhecer mais intimamente o aluno e a aluna, em suas especificidades como
condigBes sdcio-econdmicas, preferéncias, situacdo familiar, conhecimentos
anteriores (intelectuais, artisticos, entre outros) que faz parte do seu grupo-sala.

Essa espécie de mapeamento que o professor deve realizar em seu grupo sala, conforme
demonstra Domite (2004), sdo conhecimentos necessarios e especificos de cada realidade, que
servem de norte para o planejamento das a¢6es com a educacdo matematica na EJA, ja que, de
acordo com Sanceverino (2016, p. 457), “na educacdo de jovens e adultos (EJA), tem-se
buscado amparo em novos paradigmas tedricos e pedagdgicos para responder a uma série de
dilemas e indagac@es quanto a funcdo de ensinar dos(as) professores(as)”.

1.2 TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: CONSTRUTOS E CONCEITOS
QUE A FUNDAMENTAM

De acordo com Tavares (2004), a construcdo do conhecimento dos individuos ocorre a
partir da intencdo de articular aquilo que ele ja conhece com o novo conhecimento que pretende
obter. Ao longo da vida humana, esse tipo de intencdo € realizada através da ocorréncia de
eventos singulares de acordo com cada sujeito (TAVARES, 2004).

Essa compreensdo acerca do modo como o conhecimento é construido na estrutura
mental de cada individuo é chamada de construtivismo, e 0s conceitos dessa teoria foram
criados por volta da década de vinte, do século XX, tendo como precursores o suico Jean Piaget
e o russo Lev Vigotski (TAVARES, 2004).

Contudo, apenas por volta da década de sessenta, as ideias construtivistas passaram a ter
maior enfoque. Nessa mesma época, David Ausubel propde a sua Teoria da Aprendizagem
Significativa, que segue a perspectiva construtivista da aprendizagem e trata de marcar a
distingéo entre aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica (TAVARES, 2004).

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausubel, fundamenta seus
conceitos no que tange a maneira como o ser humano estabelece significados em sua estrutura
mental, de forma a elucidar os processos de ensino e aprendizagem para a construgdo de
estratégias e possibilidades de ensino que promovam uma aprendizagem significativa.

E importante destacar que, de acordo com Rufino e Silva (2019, p. 118), “A teoria da
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aprendizagem significativa (TAS) apresenta uma visdo construtivista e organicista da
aprendizagem e esta centrada na aprendizagem produzida em um contexto educativo”.

Para tanto, € importante levar em consideracdo que a relacdo dos exemplos e das
indagacdes que serdo apresentadas sobre essa teoria, nessa referida revisdo de literatura, sejam
compreendidas no contexto que envolve o ambiente educacional durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Para além disso, é importante ressaltar que essa teoria enfatiza que as pessoas elaboram
seus pensamentos a partir de conceitos; dessa forma, vivendo em um mundo de conceitos diante
dos objetos, acontecimentos e, até mesmo, situacdes (RUFINO; SILVA, 2019, p. 118).

Moreira (2011a) orienta que, no ato de ensinar, o professor precisa, antes de mais nada,
realizar um mapeamento conceitual da matéria a ser apreendida pelo estudante, de modo a
identificar as ideias mais gerais, 0s conceitos estruturantes e especificos na necessidade de que
esse mapeamento sirva de direcionamento para selecionar aquilo que € mais relevante e o que
seria menos relevante (secundario) a ser ensinado.

No quadro abaixo, Rufino (2015) apresenta grandes apontamentos entre as
caracteristicas acerca da aprendizagem significativa e da aprendizagem mecanica, de modo a

evidenciar a diferenca entre essas duas.

Quadro 1: Diferencas entre as aprendizagens significativa e mecanica.

Aprendizagem
Significativa Mecanica (automatica)
Critérios

Da-se por interagdo da nova | Sem interagdo (simples
informacdo com conceitos | associagdo) da nova
subsungores relevantes e | informagdo com conceitos
inclusivos na  estrutura | subsungores relevantes e
cognitiva (ancoragem de | inclusivos na  estrutura

Quanto ao processo

significados). cognitiva.
Quanto ao armazenamento | Ocorre de maneira | Ocorre de maneira literal e
da nova informacgdo substantiva, e ndo arbitraria. | arbitrdria (pouca retenc¢do).

Facilita a aquisicdo e
retencdo de significados e a | Necessaria quando ndo

transferéncia de | existir subsungores que
s aprendizagem. Contribui | possam interagir com a nova

Quanto aos beneficios P & , s p e g
para a diferenciacdo, a | informacdo. Ex:

elaboracdo e a estabilidade | memorizagdo de férmulas,
dos subsuncores. Ex.: | leis etc.
relagdes entre conceitos.

Fonte: Rufino (2015, p. 98)

Diante do Quadro 1, é possivel identificar as diferencas que existem entre esses dois
tipos de aprendizagens: a mecénica e a significativa. No que se refere a aprendizagem mecénica,

Rufino (op. cit.) destaca que 0 seu processo ocorre sem a interacdo entre a nova informacéo
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com aqueles conceitos subsungores que estdo na estrutura cognitiva do estudante. J& no caso da
aprendizagem significativa, o processo se da de maneira diferente, no qual a nova informacgéo
relaciona-se aos conceitos subsuncores relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz.

Quanto aos beneficios das duas aprendizagens, Rufino (op. cit.) aponta que, na
mecanica, é necessario que seja utilizado esse tipo de aprendizagem quando ndo houver
subsungores na estrutura mental do aprendiz, que ndo possam se relacionar com a nova
informacdo que esta chegando, havendo beneficio quando utilizado para o trabalho com a
memorizacdo de férmulas e leis, por exemplo.

No tocante & significativa, Rufino (op. cit.) enfatiza que os beneficios perpassam pela
facilidade da aquisicdo da aprendizagem, devido a retencdo ocorrer por meio de significados.
Além do mais, o processo da aprendizagem significativa contribui para a distin¢éo, a elaboragédo
e a estabilidade dos subsuncores.

Ainda continua em grande evidéncia a problematica do uso da aprendizagem mecéanica
nas escolas, portanto é relevante destacar que, de acordo com Moreira (2011), esta
aprendizagem s0 serve como memorizacao e, em seguida, € esquecida pelo estudante.

No sentido de corroborar para que ndo haja apenas a evidéncia da utilizacdo da
aprendizagem mecanica, Moreira (2011b) ressalta, para que 0 novo conhecimento seja
potencialmente significativo para o aprendiz, é necessario que o professor se utilize da
ocorréncia de dois processos cognitivos ausubelianos, chamados de diferenciagdo progressiva
e reconciliacéo integradora.

Quanto a diferenciacdo progressiva, Moreira (op. cit.) caracteriza como sendo um
processo de interacdo e ancoragem, no qual os subsuncores estdo em constante elaboracdo e
modificacdo, adquirindo novos significados. Com relagdo a reconciliacdo integradora, € um
processo por meio do qual as ideias ja estabelecidas na estrutura mental do aprendiz possam se
relacionar por semelhancas e diferencas durante o processo de aquisi¢cdo de um novo contetdo.

Moreira (op. cit.) ainda destaca que ambos 0s processos devem ocorrer de forma
simultanea e sdo necessarios a cadeia cognitiva, isso quer dizer que, na medida em que o
aprendiz faz a diferenciacdo progressiva dos significados antigos com relacdo aos novos
significados adquiridos, de modo a perceber diferencas entre eles, acontece também a
reconciliacdo, ndo se percebendo tudo diferente ou tudo igual.

No que concerne a aprendizagem significativa, ao contrario da aprendizagem mecénica,
gue ndo consegue ligar-se a nada, a significativa possui um carater diferente. Ausubel (2003)
propBe que os conhecimentos prévios dos alunos sejam considerados, para que possam

construir estruturas mentais usando como direcionamento mapas conceituais que permitem
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descobrir outros conhecimentos, tornando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.
De acordo com Moreira (2015, p. 153),

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacédo relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de
conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a interacdo da nova
informacgdo com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceito subsuncor, ou simplesmente subsuncor, existente na estrutura
cognitiva do individuo.

As ideias de Ausubel partem da premissa de que os individuos possuem um arranjo
cognitivo interno baseado em conhecimentos de carater conceitual, contudo a complexidade
desses arranjos depende muito mais das relacdes que sdo estabelecidas entre si e 0s subsungores
do que com a quantidade de conceitos presentes.

De acordo com Tavares (2005), a partir do momento em que o aprendiz recebe um novo
corpo de dados e consegue estabelecer relagdo entre esse novo corpo e seus conhecimentos
prévios, com assuntos ja acomodados em sua estrutura mental, ele passara a estabelecer
significados pessoais para essa nova informacédo, de modo a transforméa-la em conhecimento,
ou seja, a ter significado sobre o novo contetido apresentado.

Tratando-se do marco ausubeliano, Ausubel (2003) afirma que, para o individuo
aprender, € necessario que ele tenha em mente algum conhecimento prévio que seja possivel
relacionar com o que o professor quer ensinar. Nesse sentido, a aprendizagem significativa é
uma teoria que aponta para a relacdo do novo conhecimento que passara a se relacionar de
forma ndo literal® com a composicéo cognitiva daquele que aprende.

Para Moreira (2008), durante a ocorréncia de uma aprendizagem significativa, é
necessario que haja algumas condicdes, e, de acordo com Ausubel (1978 apud MOREIRA,
2008, p. 2),

a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo arbitraria ao
que o aprendiz ja& sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um
conceito, uma proposicdo, ja significativo.

Nesse sentido, € possivel afirmar que, segundo a teoria ausubeliana, a relacéo das ideias
que sdo simbolicamente apresentadas para os alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem deve ser relacionada com algum conhecimento que o estudante ja sabe. Essa

relacdo, de acordo com a teoria, € uma forma ndo-literal e ndo-arbitraria de promover no aluno

®> No ensino, o que se busca, ou 0 que se consegue, é compartilhar significados denotativos a respeito da matéria
de ensino, mas a aprendizagem significativa tem como condi¢do a atribuicdo de significados conotativos,
idiossincraticos (é isso que significa incorporacdo ndo-literal do novo conhecimento a estrutura cognitiva)
(MOREIRA, 2000, p. 13).
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uma aprendizagem significativa.
A teoria ausubeliana preconiza serem necessarios alguns pressupostos para que ocorra

a aprendizagem significativa. Nesse caso, 0s pressupostos sao:

disposicdo da parte do aluno em relacionar o material a ser aprendido de modo
substantivo e ndo arbitrério a sua estrutura cognitiva, presenca de idéias relevantes na
estrutura cognitiva do aluno, e material potencialmente significativo (PONTES
NETO, 2006, p. 118).

Na intencdo esclarecer um pouco mais essa afirmacao, faz-se necessario destacar que,
para a relacdo do novo contetido apreendido, esses pressupostos sdo essenciais e devem existir
para que o processo de aprendizagem significativa ocorra (PONTES NETO, 2006).

Conforme destacado por Ausubel (2003), o primeiro pressuposto trata-se da necessidade
de que haja a vontade de aprender por parte do aprendiz. Essa consideragdo corresponde a um
dos pressupostos fundamentais para que ocorra a aprendizagem de forma significativa.

Tratando-se dessa conceituacdo, Ausubel (1982), ao trazer essa necessidade acerca da

disposicao desse aluno para aprender, enfatiza que:

Disposicdo para um trabalho significativo, ou seja, que o aluno apresente uma
competéncia para relacionar de maneira substancial e ndo literal o / um novo
conhecimento com sua estrutura cognitiva independentemente de quanto potencial
significado possui o material a ser aprendido, se a inten¢do do aluno é memorizar
arbitréria e literalmente, tanto o processo de aprendizagem como seus resultados serdo
mecénicos; de maneira inversa, sem importar quao significativo da disposicdo do
aluno, nem o processo, nem o resultado serdo significativos, se o material é
potencialmente importante e se esta relacionado com sua estrutura cognitiva
(AUSUBEL, 1982, p. 5, tradugdo nossa).

No tocante ao segundo pressuposto apresentado pela TAS, Pontes Neto (2006) aponta
que, para Ausubel, esse pressuposto exige que o aluno possua ideias, conceitos e informacdes
pré-existentes (subsuncoras) ancoradas na estrutura cognitiva, a fim de que possa fazer relacéo
de forma ndo arbitréaria ao novo contetdo com aquilo que ele ja conhece.

Ausubel (1983), nessa perspectiva, defende que durante o processo educativo, é
importante que o professor leve em consideragdo aquilo que o individuo ja sabe, de tal maneira
que estabeleca uma relacdo com aquilo que o individuo deve aprender.

Para o autor, a aprendizagem significativa

Ocorre quando uma nova informagdo “se conecta” com um conceito relevante
("subsungor") preexistente na estrutura cognitiva, isto implica que, as novas ideias,
conceitos e proposi¢es podem ser aprendidas significativamente na medida que
outras ideias, conceitos e ou proposi¢des relevantes estejam adequadamente claras e
disponiveis na estrutura cognitiva do individuo e que funcionem como um ponto de
“ancoragem” com as primeiras (AUSUBEL, 1982, p. 2, tradu¢ao nossa).

Como uma situagdo de aprendizagem que se ancora em subsungores ja existentes na

estrutura cognitiva do individuo, para a assimilacdo de novos conhecimentos, pode se reportar



34

ao exemplo do ensino de fisica ao utilizar os conceitos de trabalho, pressdo, temperatura e
conservagdo de energia ja existentes na estrutura cognitiva do aluno, servindo de subsungores
para 0s novos conhecimentos referidos para o trabalho com a termodinamica (op. cit.).

Esses conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do individuo entrardo em processo
de interagdo com essa nova informacéo (trabalhos com a termodindmica), produzindo uma nova
modificagdo dos conceitos referentes aos subsungores (conceitos de trabalho, pressao,
temperatura e conservacdo de energia), de modo a gerar uma nova informacéo para o aprendiz
(op. cit.).

A exemplo de um tipo de aprendizagem significativa com o ensino de matematica na
EJA, Hora et al. (2018, p. 330-331), destacam que, durante o trabalho com a resolugéo de

determinada situacdo-problema,

os alunos desenvolveram a atividade por meio de aproximagGes matematicas,
utilizando as quatro operagdes e didlogos entre 0s grupos; os conhecimentos que
serviram de subsuncores para os alunos foram as quatro operagdes e o uso da
aritmética, propriedades da soma e da divisdo. Os subsuncores foram relacionados
com conceitos matematicos como incognita, varidvel, equacdo algébrica e funcbes
matematicas, os quais durante o desenvolvimento da atividade [..] foram
sistematizados pela professora de modo a fomentar elos com outros conhecimentos
na estrutura cognitiva dos alunos.

Contudo, durante a resolucdo da situacdo-problema proposta pela professora, 0s
estudantes se utilizaram das quatro operacGes e 0 uso da aritmética, funcionando como
subsuncores para a ancoragem do novo conteddo que envolvia incognita, variavel, equacao
algébrica e funcGes matematicas (HORA et al., 2018).

De acordo com Moreira (1995, p. 155), “a medida que a aprendizagem comeca a ser
significativa, esses subsungores vao ficando cada vez mais elaborados e mais capazes de
ancorar novas informag¢des”. Com isso, na medida em que os subsungores vao servindo de
aporte para a aquisicdo de um novo conhecimento na estrutura cognitiva do aprendiz, vao se
tornando cada vez mais consistentes, capazes, inclusive, de aportar novas informagdes a
estrutura do individuo (MOREIRA, 1995).

Com relacédo ao terceiro pressuposto aportado na TAS, pode-se destacar o material de

aprendizagem potencialmente significativo. Para Pontes Neto (2006, p. 118),

quanto a sua natureza, o material a ser aprendido deve ser suficientemente nao
arbitrério, isto €, deve possuir significacdo I6gica para poder ser relacionado a ideias
que estdo dentro do dominio da capacidade humana de aprendizagem.

Diante disso, entende-se que o material de aprendizagem deve ser relacionavel com as
ideias subsuncoras existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende (MOREIRA, 1999).

Um material com esse tipo de caracteristica € chamado, por Ausubel, de Material
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Potencialmente Significativo.

Esse pressuposto exige que o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva os subsuncores
adequados. Pontes Neto (2006, p. 118) ainda afirma que “o material potencialmente
significativo depende da sua propria natureza e da natureza cognitiva particular do aprendiz”.
Dessa forma, para que os subsuncores sejam adequados ao material a ser apreendido, de modo
a possuir significado ldgico, € necessario que haja uma relagao dos subsungores com o material
potencialmente significativo, de modo néo arbitrario as ideias que estdo dentro do dominio da
capacidade do ser humano de aprender (PONTES NETO, 2006).

Contudo, quando ndo ha a presenca de subsuncgores que sejam possiveis relacionar com
0 material potencialmente significativo, a teoria da aprendizagem significativa preconiza a
utilizacdo de organizadores prévios. Moreira (1999) afirma que esses organizadores prévios
servirdo de “ancora” para a aquisicdo do novo conhecimento, levando a criacao de subsuncgores
que promovam a aprendizagem subsequente.

De acordo com o evidenciado na TAS, o uso de organizadores prévios ¢ uma forma de
manipular a estrutura cognitiva do aprendente, de modo a auxiliar a aprendizagem significativa,
fazendo com que ela ocorra (op. cit.). Tratando-se dos organizadores prévios, estes sao
considerados como materiais introdutérios que sdo apresentados antes do material em si que
serd aprendido (MOREIRA, op. cit.).

Para Tavares (2004), os organizadores prévios servem de “pontes cognitivas” entre
aquilo que o aprendiz ja sabe e o0 que ele precisa saber, facilitando, desse modo, a aprendizagem
de conceitos mais especificos.

Para tanto, a teoria da aprendizagem significativa caracteriza os organizadores prévios
como sendo de dois tipos: o expositivo e o comparativo. Cada um desses possuindo

caracteristicas e funcdes distintas. Para Moreira (2008, p. 2),

No caso de material totalmente ndo familiar, um organizador “expositivo”, formulado
em termos daquilo que o aprendiz ja sabe em outras areas de conhecimento, deve ser
usado para suprir a falta de conceitos, ideias ou proposi¢cdes relevantes a
aprendizagem desse material e servir de “ponto de ancoragem inicial”.

Tratando-se do organizador prévio expositivo, este se apresenta como sendo relevante a
sua utilizagdo em momentos que o trabalho possui maior complexidade, ou seja, quando néo ha
conceito algum, de forma a supri-lo (MOREIRA, 2008, p. 2).

No tocante do organizador prévio comparativo, € possivel utiliza-lo para um trabalho
com menor grau de complexidade, no caso de trabalho com a aprendizagem de material
relativamente familiar ao aprendiz, de modo a integrar novas informagdes ja existentes na
estrutura cognitiva (MOREIRA, 2008, p. 2).
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Para Moreira (2008, p. 2),

No caso da aprendizagem de material relativamente familiar, um organizador
“comparativo” deve ser usado para integrar e discriminar as novas informagdes e
conceitos, ideias ou proposicdes, basicamente similares, ja existentes na estrutura
cognitiva.

Netto e Costa (2017) apontam para a relacdo que as teorias de aprendizagem possuem,
de certa forma, com as a¢des pedagdgicas, refletindo no modo como tais teorias sdo aportadas
pelos professores para que eles aprofundem seus conhecimentos.

O Parecer CNE/CP 9/2001, que d& as diretrizes para a formacdo de professores da
Educacdo Basica, evidencia que “a aquisicdo de competéncias requeridas do professor
devera ocorrer mediante uma acgdo teérico-pratica, ou seja, toda sistematizacdo tedrica
articulada com o fazer e todo fazer articulado com a reflexao” (ibidem, p. 29).

O referido Parecer aponta para a necessidade de o curriculo de formacao de professores

possuir essa dimensdo conceitual, ao especificar que

O curriculo precisa conter os conteldos necessarios ao desenvolvimento das
competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa tratd-los nas suas
diferentes dimensdes: na sua dimenséao conceitual — na forma de teorias, informagdes,
conceitos (ibidem, p. 33).

Esse viés da dimensdo conceitual perpassa nao somente o enfoque tedrico, mas também
o0 enfoque epistemologico, quando o Parecer enfatiza que os professores devem “Orientar suas
escolhas e decisdes metodoldgicas e didaticas por valores democraticos e por pressupostos
epistemoldgicos coerentes” (ibidem, p. 41).

Fonseca (2008) faz alusdo ao conhecimento epistemoldgico, destacando que:

A compreensdo epistemoldgica do professor torna, sem duvida, sua atividade
cientifica mais consolidada e permite fundamentar as bases da pesquisa como
dimensdo da pedagogia consciente (ibidem, p. 365).

Tratando-se da relevancia do enfoque pedagdgico para a formacao de professores da

Educacao Basica, o Parecer CNE/CP 9/2001 aponta que

Este &mbito refere-se ao conhecimento de diferentes concepcbes sobre temas proprios
da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposi¢do didatica,
contrato didatico, planejamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe,
interacdo grupal, criacéo, realizagdo e avaliacdo das situacdes didaticas, avaliagdo de
aprendizagens alunos, consideragdo de suas especificidades, trabalho diversificado,
relagdo professor-aluno, analises de situagdes educativas e de ensino complexas, entre
outros. Sao deste ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos
alunos e os procedimentos para producéo de conhecimento pedagogico pelo professor
(ibidem, p. 48-49).

Para tanto, fica evidente a relevancia do professor se apropriar desses enfoques durante

0 processo de formacdo, pois, como afirma Batista, Gouveia e Carmo (2016):

Os professores devem compreender e assumir, como parte de seu trabalho docente, a
discussdo e a avaliacdo de sua atividade pedagdgica a luz dos referenciais tedricos
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existentes, [...] Ao investigar seu proprio trabalho, os professores podem se tornar
autores da construcdo de uma epistemologia da pratica educativa, conferindo a ela
uma relevéncia profissional. (ibidem, p. 66-67).

Fica evidente que o conhecimento tedrico nos proporciona elementos importantes para
que se possam ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem. O
estudo teorico possibilita também a autonomia do docente para planejar e dirigir seu proprio
processo de aprendizagem, promovendo, assim, uma mudanca na sua pratica e,
consequentemente, uma melhora na qualidade da aprendizagem do aluno (MOREIRA, 1999,
p. 181).

A relacdo da Etnomatemaética e da TAS ocorre diante da necessidade de superacao das
lacunas encontradas na formacéo inicial docente na EJA. A Etnomatemaética foi escolhida pelo
fato de ser uma tendéncia em Educacdo Matematica que se utiliza da contextualizacdo do
ensino, oferecendo maiores possibilidades para o trabalho com a matematica (D’AMBROSIO,
1993). J& no tocante a TAS, essa teoria apresenta-se como forma de estruturar o fazer docente.
Como se trata de uma teoria de aprendizagem, conforme apontado por Netto e Costa (2017), a

utilizacdo de uma teoria de aprendizagem implica diretamente nas a¢6es pedagdgicas docente.

1.3 PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DA EDUCACAO FINANCEIRA E DA
MATEMATICA FINANCEIRA

A educacdo financeira, objeto restrito na area das financas, apresenta-se como espaco
universal, mostrando-se com parte da area da Educacdo (BRASIL-ENEF, 2010). A sua
compreensdo e o seu estudo tornam-se obrigatérios, uma vez que a Educacédo qualifica-se como
direito de todos, dever do Estado e da familia e deve ser promovida com colaboracdo da
sociedade (BRASIL, 1988).

A orientacdo de que a educagéo financeira se inicie na escola regular, de acordo com as
recomendacdes de referéncias internacionais, em particular, a Organizacao para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), tonando-se obrigatorio o seu ensino e devendo ser
trabalhado de forma que o seu preparo sirva para dispor no individuo uma experiéncia plena e
cidadé diante da vida.

De encontro a essa afirmacdo, podemos destacar a visdo apresentada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB N° 9394/96 —, em seu artigo 2°, enfatizando que uma

nova educacao

[...] almeja criar ambientes que possam preparar e educar cidadaos criticos, atuantes e
livres, que liberem energia em atividades em grupo; no pensar e no fazer modernos,
que sejam questionadores, que participem de uma educacdo mais humana e fraterna
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com o emotivo e o artistico presente; enfim, que os futuros cidaddos sejam atuantes e
reflexivos em nossa sociedade (BRASIL, 1996, p. 15).

Através da escola, dos seus curriculos e, de acordo com a implementacdo de
competéncias e habilidades que passem a propiciar uma postura autbnoma diante dos problemas
a serem enfrentados, a educacdo financeira se mostra com o viés social e de cidadania
(ROSETTI JUNIOR; SCHIMIGUEL, 2009).

De acordo com a ENEF (Estratégia Nacional de Educacdo Financeira)®, a educacéo
financeira pode conscientizar os individuos para a relevancia do planejamento financeiro, de
modo que desenvolvam uma relacdo equilibrada com o orcamento financeiro e abragarem
decises sobre financas e consumo de boa qualidade (BRASIL-ENEF, 2010).

A OCDE caracteriza a educacéo financeira como sendo o processo mediante o qual 0s
individuos aprimoram suas percepcOes acerca das questdes que envolvem as financgas, de modo
que, com informacdes claras, os valores e as competéncias necessarias sejam adquiridas,
oportunizando que os sujeitos tornem-se cada vez mais conscientes das oportunidades e dos
riscos que envolvem as financas, e que, dessa forma, comecem a fazer escolhas bem
informados, sabendo onde buscar ajuda de modo consistente, possibilitando a formacdo de
individuos e sociedades responsaveis, comprometidas com o futuro.

Outro aspecto que torna a necessidade do trabalho com a educacdo financeira nas
escolas é o fato de a populacéo brasileira ter demostrado ndo saber lidar com as financas,
desencadeando em acBes desastrosas que, na maioria das vezes, é ocasionada tendo em vista a
falta de informacao matematica (MUNIZ JUNIOR, 2010).

Consideracdes desse tipo enfatizam cada vez mais e colocam a educacdo financeira
como influente na relacdo direta com a formacdo dos cidadaos, tornando-se de fundamental
importancia para que se tenha uma vida financeira controlada (DIAS et al, 2011).

De acordo com Savoia et al (2007):

Na sociedade contemporanea, os individuos precisam dominar um conjunto amplo de
propriedades formais que proporcione uma compreensdo I6gica e sem falhas das
forgas que influenciam o ambiente e as suas relagfes com os demais. O dominio de
parte dessas propriedades é adquirido por meio da educacédo financeira, entendida
como um processo de transmissdo de conhecimento que permite o desenvolvimento
de habilidades nos individuos, para que eles possam tomar decisdes fundamentadas e
seguras, melhorando o gerenciamento de suas finangas pessoais.

Nesse sentido, a educacdo financeira caracteriza-se como um processo que favorece a

&  “A Estratégia Nacional de Educagdo Financeira — ENEF — é uma mobilizagdo multissetorial em torno da
promocao de ac¢les de educagdo financeira no Brasil. A estratégia foi instituida como politica de Estado de carater
permanente, e suas caracteristicas principais sdo a garantia de gratuidade das iniciativas que desenvolve ou apoia
e sua imparcialidade comercial” (BRASIL-ENEF, 2010).
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capacidade da tomada de decisdo consciente das pessoas envolvidas através das orientaces
acerca de suas financas, para auxilia-las a gerir e orcar suas rendas (SAVOIA et al, 2007).

Para tanto, Savoia et al (2007) afirmam que os individuos “quando aprimoram tais
capacidades, [...] tornam-se mais integrados a sociedade e mais atuantes no ambito financeiro,
ampliando o seu bem-estar”. Dessa forma, o bem-estar social esta também relacionado a forma
como as pessoas utilizam suas financas e planejam suas a¢des na sociedade capitalista vigente,
que exige do individuo essa relacdo de compra/venda de mercadorias para 0 seu bem de
consumo (SAVOIA et al, 2007).

Com base nessas Ultimas citagdes de Savoia et al (2007), adotamos as caracteristicas
que serviram para a demarcagéo do conceito de EF. Essa demarcacdo foi subdividida em trés
enfoques: o Proposito, a Enfase e a Finalidade.

O primeiro enfoque, o Proposito, estad voltado para compreensdo da informacao, da
formacéo e das orientacdes sobre conceitos e produtos financeiros; ja na Enfase, o interesse é
conhecer valores e adquirir capacidade para reconhecer situagdes de oportunidades e riscos; a
Finalidade, por sua vez, visa a formar individuos e sociedades conscientes em termo de
consumo.

Desse modo, essas habilidades desenvolvidas nos individuos, a partir do trabalho com
a educacdo financeira, favoreceréo tomadas de decisdes mais fundamentadas e seguras, uma
vez que, para Denegri (2004), os fatores pessoais, culturais e sociais se apresentam como grande
influéncia na hora das tomadas de decisGes econémicas.

Isso ocorre pelo fato da educacdo financeira, além de possuir caracteristicas
matematicas, possuir, principalmente, uma relevante relacdo com o exercicio da cidadania e,
consequentemente, com a formacgéao do cidadéo, resultando nos estudantes conhecimentos que
levardo a uma consciéncia econémica e social (DIAS et al, 2011).

Pessoa (2016, p. 1) salienta que a educacdo financeira

tem por propdsito ajudar as pessoas a administrarem seu dinheiro e o que ele envolve,
poupanga, financas, cartdes de crédito, investimentos, compras, vendas, dentre outros,
para que o consumo ocorra de forma consciente. Quanto mais a sociedade se
complexifica, mais necessério é o dominio do conhecimento financeiro das pessoas
que compdem a sociedade.

O Banco Central do Brasil — BCB (2013) —, em seu Caderno de Educacéo Financeira,
apresenta alguns conhecimentos e comportamentos basicos inerentes a pratica da educacgao

financeira, a saber:

entender o funcionamento do mercado e 0 modo como os juros influenciam a vida
financeira do cidaddo (a favor e contra);

consumir de forma consciente, evitando o consumismo compulsivo;

saber se comportar diante das oportunidades de financiamentos disponiveis,
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utilizando o crédito com sabedoria e evitando o superendividamento;

entender a importancia e as vantagens de planejar e acompanhar o orcamento pessoal
e familiar;

compreender que a poupanca é um bom caminho, tanto para concretizar sonhos,
realizando projetos, como para reduzir os riscos em eventos inesperados;

e, por fim, manter uma boa gestdo financeira pessoal (BANCO CENTRAL DO
BRASIL, 2013, p. 7).

Estes conhecimentos e comportamentos orientados pelo BCB (2013), a respeito da
pratica da educacdo financeira, abrem caminhos para a mudanca consciente de comportamento
acerca da gestdo financeira pessoal e/ou empresarial, uma vez que 0s conhecimentos e
comportamentos apresentados levam o sujeito a uma tomada de consciéncia.

Diante disso, é essencial que os contetdos ministrados durante o trabalho com a
educacdo financeira estejam em harmonia com as novas necessidades da sociedade em que
vivemos, para que, dessa forma, a educacdo ndo seja algo distante do cotidiano das pessoas
envolvidas, mas, pelo contrario, seja parte complementar as suas experiéncias para um
direcionamento melhor acerca de suas finangas (SAVOIA et al, 2007).

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) apontam para o
tratamento transversal que a educacdo financeira deve possuir no curriculo de matematica.
Apesar disso, durante sua abordagem nas salas de aula, principalmente por parte dos professores
de matematica, é natural que alguns fagcam referéncia apenas ao uso da matematica financeira,
que se apresenta como a aplicacdo da matematica para aspectos relacionados as financas
(CAMPQS; SILVA, 2012).

Em se tratando da matematica financeira, Rosetti Janior e Schimiguel (2009, p. 4) a
definem como “a aplicacdo da matematica para decisdes de gestdo a respeito de operagdes
financeiras”. Nesse sentido, a apropriagdo da matematica financeira é essencial para a gestdo
das financas, uma vez que as operacfes matematicas envolvendo esse campo do saber
subsidiardo as a¢des para o controle do capital/recurso financeiro, sejam em a¢des domésticas
ou de trabalho.

Nesse sentido, é possivel notar que, durante o trabalho com a educagéo financeira, 0s
alunos precisam aprender o conteudo de matematica financeira, de forma a utilizar-se de tais
conhecimentos durante o uso das situagdes cotidianas encontradas por eles (LOVATTI, 2016).

Para Santos (2005), podemos afirmar, de maneira simplificada, que a matematica
financeira € o ramo da Matematica Aplicada que debruca seus estudos acerca do
comportamento do dinheiro no tempo. Além disso, de acordo com Santos (ibidem), a
matematica financeira busca dar valor as transa¢cdes que ocorrem no &mbito das financas

levando em consideracdo o tempo, de grosso modo, o valor monetario das coisas no tempo
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(time valuemoney).

Santos (ibidem) ainda afirma que as varidveis mais relevantes que fazem parte do
processo de quantificacdo financeira sdo: o capital, a taxa de juros e o tempo. De acordo com
Bigode (2000), os contetidos que perpassam a matematica financeira, sdo: razdo, proporcao,
regra de trés, porcentagem, juros simples e juros compostos. Estes constituem-se da unido de
conceitos, havendo uma relagdo proxima entre eles. Bigode (ibidem) ressalta que tais contetidos
devem ser trabalhados através de situacdes que envolvam o cotidiano dos estudantes.

Tratando-se da abordagem com os conteddos especificos de juros simples e juros
compostos, as Orienta¢des Teorico-Metodoldgicas (OTM) para o segundo segmento do Ensino
Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco, apontam, em seu
eixo estruturante de NUmeros e Operac0es, da IV fase de escolaridade, que deve haver, durante
o trabalho na EJA, “Construgdo de estratégias variadas para a resolugdo de problemas que
envolvam juros simples, particularmente as que fazem uso de calculadora” (PERNAMBUCO,
2012).

No tocante a abordagem dos referidos contetidos de juros simples e juros compostos, de
acordo as Orientac6es Tedrico-Metodoldgicas (OTM) apresentadas para os modulos I, 11 e 111
do Ensino Médio da EJA, é possivel identificar os contedidos de juros simples e juros compostos
inseridos no eixo estruturante de NUmeros e Opera¢des, no médulo 11, e no eixo estruturante
Algebra e Fungdes, no médulo 111

Para tanto, as orienta¢fes para o trabalho com juros simples e juros compostos no
modulo 11 da EJA enfatizam que se faz necesséria a: “utilizacao de informagdes expressas em
forma de juros (simples ou composto) como recurso para a construcdo de argumentagédo
(aumentos e descontos sucessivos)” (PERNAMBUCO, 2012).

E importante ressaltar ainda que, além dessa necessidade apontada anteriormente, a
OTM para 0 modulo Il do Ensino Médio também orienta para a “realizagdo de propostas de
intervencdo na realidade, utilizando célculos de porcentagem e/ou juros” (PERNAMBUCO,
2012).

No tocante ao planejamento do professor, os PCNs orientam que:

Para tanto, ao construir o planejamento, é preciso estabelecer os objetivos que se
deseja alcancar, selecionar os conteidos a serem trabalhados, planejar as articulagdes
entre os contelidos, propor as situacdes-problema que irdo desencadea-los. E
importante que as conexdes tragadas estejam em consonancia com 0s eixos tematicos
das outras areas do curriculo e também com os temas transversais (BRASIL, 1998, p.
138).

As afirmacfes contidas nas orientagdes dos PEBPE (Parametros na sala de aula

Matematica Ensino Fundamental e Médio) (2013) orientam que “No momento de elaborar seu
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planejamento, deve-se, primeiro, escolher o bloco de contetidos para, em seguida, escolher o
topico a ser trabalhado e, a partir dai, selecionar o ano de escolarizagdo”.

Para Miron (2013), ndo ha davidas de que é necessario, na atualidade, que o ensino de
matematica financeira seja abordado em todos os niveis da escolarizacdo e torna-se
indispensavel para a construgdo da formagao de um cidaddo critico e atuante.

A grosso modo, 0 que se espera através do ensino da matemaética financeira é que o
estudante consiga ter o discernimento na hora de escolher a melhor forma de realizar seus
pagamentos, escolher realizar suas compras a vista ou a prazo, discernir sobre empréstimos ou
aplicacdes financeiras. Em outras palavras, € esperar que o0 estudante seja capaz de interpretar
e escolher com propriedade a melhor forma de gerenciar seu orgamento (ibidem).

Nasser (2009) afirma que, no contexto escolar, a matematica financeira torna-se um
conteddo gue permite que os estudantes agucem a motivacao para o estudo da Matematica, pois
a matematica financeira acaba por se destacar como sendo o contetdo de carater mais motivador
no curriculo do Ensino Médio e dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que,
através do seu estudo, 0 estudante esta preparado para lidar com questdes financeiras que
perpassam o seu cotidiano.

Tendo em vista que o ensino da educacdo financeira deve estar em harmonia com as
necessidades da sociedade, ndo sendo algo distante do cotidiano dos envolvidos (SAVOIA et
al., 2007), optou-se, nesse estudo, por recorrer a utilizacdo da educacédo financeira em paralelo
com os enfoques epistemoldgico e tedrico da Ethomatematica e da TAS, respectivamente.

A relacdo entre os aportes apresentados nesse estudo constitui-se mediante a
importancia dada por estes nos processos que envolvem os conhecimentos dos aprendizes. Seja
com a Etnomatematica, que aponta para a relevancia do ensino da matematica tomando como
parte do processo metodoldgico os saberes e vivéncias matematicas do contexto cultural dos
alunos, de modo a contextualizar o ensino (D’AMBROSIO, 1993); seja com a TAS, que, para
Moreira (2015), trata-se de um processo no qual uma nova informacao se relaciona com alguma
ideia relevante que existe na estrutura de conhecimento do sujeito que aprende, envolvendo a
interacdo da nova informagcdo com uma dada estrutura de conhecimento especifica
(subsuncores), quer seja com a Educacdo Financeira, na qual o seu ensino deve estar em
harmonia com as novas necessidades da sociedade, ndo sendo algo distante do cotidiano das
pessoas envolvidas, mas que seja um complemento as experiéncias deles para um

aprimoramento acerca de suas financas (SAVOIA et al., 2007).
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2. METODOLOGIA

As acOes desse projeto foram voltadas com vistas a formacéo continuada/atualizagédo
docente na intencao de fortalecer as bases teoricas e epistemologicas dos participantes para que
eles viessem a construir seus préprios materiais de ensino devidamente aportados em teorias
pedagogicas e epistemoldgicas para o ensino e a aprendizagem da matematica nas turmas da
EJA.

2.1 A ABORDAGEM DE PESQUISA A SER UTILIZADA

Para responder 0s nossos questionamentos e atingir o objetivo geral desse estudo,
utilizamos a abordagem de pesquisa qualitativa, que, segundo Richardson (1999, p. 80), os

estudos que utilizam da metodologia qualitativa:

Podem descrever a complexidade de determinado problema; analisar a
interagdo de certas variaveis; compreender e classificar processos dindmicos
vividos por grupos sociais; contribuir no processo de mudanca de determinado
grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa apresenta-se nas ciéncias sociais com
questdes puramente particulares, que ndo podem ser quantificadas, uma vez que, nesse tipo de
pesquisa, sdo contemplados universos de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes. Segundo Minayo (2001, p. 22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas”. Nesse sentido, esse tipo de abordagem torna-se essencial para o trabalho
com a pesquisa social, uma vez que as agOes e relacbes humanas que se fazem presentes no
ambito de dada investigacdo sdo interpretadas através de seus significados singulares e
especificos.

De acordo com Gil (2008), os estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-agédo ou
pesquisa participante dependem essencialmente da abordagem qualitativa. Também néo ha
formulas ou receitas pré-elaboradas para orientar os pesquisadores dessas areas, sendo assim, o
uso dessa andlise qualitativa de pesquisa passa a depender diretamente do empenho e
capacidade do pesquisador.

Desse modo, o presente projeto tomou como base 0s principios da pesquisa qualitativa,
uma vez que os significados trazidos pelas agOes cotidianas dos estudantes da EJA e as

concepcoes dos professores participantes dessa pesquisa foram interpretados e traduzidos como
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forma de planejamento das acOes de trabalho para a formacdo continuada/atualizacdo de
professores que lecionam Matemaética.

2.1.1. A opcao pela pesquisa-acéo

De modo a contemplar o viés da pesquisa qualitativa, utilizamos procedimentos
metodologicos relacionados a pesquisa-acdo, uma vez que, segundo Tripp (2005, p. 447),
“pesquisa-acao é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisas consagradas
para informar a ag¢ao que se decide tomar para melhorar a pratica”.

Nesse sentido, a contribui¢do da investigacdo em etnomatematica do referido estudo
seguiu as orientacOes a partir do trabalho com a utilizacdo da pesquisa-acdo, uma vez que, em
dado momento, a investigacdo em etnomatematica, embasada pedagogicamente na TAS, tratou
de orientar os professores participantes a elaborarem seus proprios materiais de ensino e,
consequentemente, incidindo na melhoria da préatica do ensino-aprendizagem da matematica
nas turmas da EJA.

Ainda no tocante dos propdsitos da pesquisa-acdo, Moreira e Callefe (2006, p. 89), a
caracterizam como ‘“uma intervencao em pequena escala no mundo real e um exame muito de
perto dos efeitos dessa intervengao”. Tivemos a intencdo de que esses professores pudessem
olhar para as suas préaticas de forma investigativa, buscando sempre compreender e melhorar
suas acOes a partir delas mesmas. Além disso, buscou-se, com a pesquisa-acao, a transformacéo
da pratica do pesquisador acerca dos processos formativos e da pratica docente na disciplina de
matematica na EJA.

Para tanto, compreender a pesquisa-acdo, segundo estudos de Barbier (2006), Dionne
(2007) e Thiollent (2006), exige reconhecer que a integracdo entre 0 pesquisador e 0s sujeitos
investigados deve ser organizada através de um planejamento seguindo quatro etapas. Sendo

estas etapas: a identificacdo, a projetacéao, a realizagdo e a avaliacao.

Identificacao

Para os autores desse campo, as etapas constituem significados importantes. Basta
observar o destaque trazido por Dionne (2007, p. 58) sobre a primeira fase da pesquisa-acéo, a
identificacdo da situacdo (diagnéstico):

Todo projeto de pesquisa em ciéncias humanas comeca dando conta de uma situacéo
inicial. Qual é o escopo da pesquisa? Qual o tema? Qual situagdo problematica é
considerada como ponto de partida, legitimando um investimento em pesquisa? O
conhecimento prévio do meio é necessario antes de se iniciar a formulagcdo de um
roteiro de perguntas de pesquisa. [...].
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Diante disso, compreende-se que a fase de diagndstico exige do pesquisador um olhar
minucioso da realidade estudada, pois é nessa etapa em que o problema sera observado em sua
amplitude para que sejam estabelecidas a¢Oes de superacdo da realidade.

Para favorecer esses principios propostos no diagnostico, foram realizados encontros
com os professores participantes desse estudo, com a perspectiva de recolher informagdes que
servissem de norte para o desenvolvimento das agoes.

Dessa forma, para desenvolver o diagndstico dessa pesquisa, aplicamos dois
questionarios diagnosticos: o primeiro foi sobre o levantamento do perfil dos participantes; em
seguida, aplicamos outro questionario, visando identificar os conhecimentos prévios atraves
das concepcOes dos participantes acerca da diferenca em lecionar na educacdo bésica e na
modalidade da EJA.

Projetacéo

No tocante a segunda fase, o pesquisador, diante das informagdes levantadas na fase
anterior, precisa idealizar acOes e vislumbrar solucbes adequadas para as situagdes
problematicas que foram formuladas, “Partindo do estado da situacéo inicial, torna-se possivel
definir o objeto de pesquisa recorrendo-se as diversas pesquisas anteriores que ja abordam o
assunto estudado [...].” (ibidem, p. 59).

Nessa fase, inicialmente, visando obter mais informacoes a respeito do que poderia ser
projetado, aplicamos um questionario diagnostico investigacdo que tratou de verificar os
conhecimentos dos docentes acerca das referidas tematicas: a Ethomatematica, a TAS, a MF e
a EF. Para além disso, foi solicitado aos participantes que elaborassem um plano de aula para o
trabalho com o contetdo de Juros Simples na EJA, de modo que fosse possivel identificar o
planejamento deles acerca do tipo de trabalho com esse publico.

Diante dos dados obtidos na fase anterior e nessa fase, foram planificadas a¢oes voltadas
para um curso de extensao com a oferta de trés minicursos, um sobre a Etnomatematica, outro
sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa e o terceiro sobre Matematica Financeira e

Educacéo Financeira.

Realizacéo
A terceira etapa envolveu a intervencdo em si. Vale ressaltar que, segundo Dionne
(ibidem, p. 84-85): “[...] ndo devemos esquecer que se trata de uma das mais importantes fases

da pesquisa-acgdo, na medida em que ela torna possivel a modificag@o da situacdo inicial [...]”.



46

Nesta fase, inicialmente, houve a realizacdo dos trés minicursos planificados na etapa
anterior, com vistas as indagacdes trazidas durante as respostas apresentadas nas fases da
identificacdo e da projetacdo. Os minicursos trataram de embasar os participantes acerca dos
enfoques da Etnomatematica, Teoria da Aprendizagem Significativa, Matematica Financeira e
Educacéo Financeira.

Como proposta de produto final dos minicursos, solicitamos que os participantes
construissem, coletivamente, um Material de Ensino Potencialmente Significativo para o
trabalho na EJA, com o conteddo curricular de MF, aportado epistemologicamente na

Etnomatematica e pedagogicamente na TAS.

Avaliacéo

Quanto a quarta etapa, a da avaliacdo, foi 0 momento de observar se as acdes foram
relevantes para se chegar os objetivos propostos nesse estudo. Tratamos de analisar o
desempenho dos professores participantes através dos materiais produzidos por eles durante a
realizacdo dos minicursos, bem como a planificacdo do Material de Ensino Potencialmente

Significativo que foi produzido.

2.2 OS INSTRUMENTOS PARA A COLETA DOS DADOS

Para realizarmos o levantamento dos dados desse estudo, decidimos utilizar os seguintes
instrumentos de coleta de dados, a saber: a pesquisa bibliogréfica, questionarios diagnésticos e
avaliativos, planos de aula e o diario de campo do professor-pesquisador.

Inicialmente, o delineamento da pesquisa foi baseado em dados utilizados através de
pesquisa bibliografica, que, segundo Gil (2002), trata-se dos estudos feitos através de material
ja elaborado, geralmente, sdo livros, artigos cientificos e documentos normatizadores acerca
dos objetos tedricos da pesquisa. O levantamento bibliografico em diferentes meios, com a
finalidade de ampliar a compreensdo conceitual e 0 embasamento tedrico sobre 0s objetos de
estudo, serviu para maior compreensao acerca desses objetos e para utilizagdo na anélise dos
resultados obtidos através dos encontros e das atividades realizadas nos minicursos.

No tocante aos questionarios, Gil (2008, p. 121) destaca que eles podem ser definidos
“como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questoes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. Nesse sentido, a utilizagéo

desse instrumento de coleta de dados favoreceu ao diagndstico inicial e avaliacdo final dos
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participantes envolvidos no projeto, antes, durante a apds a intervencdo, de modo a analisar
seus conhecimentos e opinides, assim como servindo para analisar se 0s objetivos do projeto
foram alcancados.

Com relacéo aos planos de aula, Libaneo (1994, p. 222) afirma que o planejamento deve
consistir em “um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdo da ag¢do docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”. Com isso, entende-se que
o0 plano torna-se algo de fundamental importancia na organizacéo das aulas e dos objetivos de
ensino, tornando-se um instrumento capaz de organizar as atividades, procedimentos e
conhecimentos que estdo sendo propostos na aula, levando em consideragdo o que se quer

alcangar.

2.3 0 LOCUS DA PESQUISA E OS PARTICIPANTES

Tratando-se do l6cus da pesquisa, o local escolhido para a realizagdo do minicurso para
os professores de matematica foi a Geréncia Regional de Educacdo Metropolitana Sul (GRE
METROSUL), que corresponde as Escolas Estaduais dos municipios de Cabo de Santo
Agostinho, Camaragibe, Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes, Moreno e Sdo Lourenco da Mata,
localizados em Pernambuco.

Em especial, realizamos as a¢cdes em uma dada escola estadual que oferece a modalidade
da EJA e que esté localizada no municipio de Camaragibe-PE. Além disso, a unidade que as
intervencdes ocorreram possuia laboratério de matematica, o que facilitaria a realizacdo das
acOes propostas nesse estudo.

A principio, o l6cus estava situado na regido central do municipio. Além disso, a referida
escola foi escolhida tendo em vista o crescimento excessivo dos comerciantes autbnomos na
regido e a quantidade significativa desses tipos de trabalhadores matriculados nas turmas da
EJA dessa escola.

O critério para selecdo dos professores selecionados foi de acordo com a disponibilidade
de cada um em participar do projeto em questdo. Nesse sentido, fizeram parte das a¢cOes desse
projeto 6 (seis) professores de Matematica, sendo 5 (cinco) professores egressos do curso de
Matematica da UPE e 1 (uma) professora da EJA inserida na escola I6cus dessa pesquisa. Estes

professores participantes serdo apresentados nas analises dos resultados desse estudo.

2.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Esse estudo caracterizou-se como uma formagédo continuada/atualizagdo docente na
intencdo de fortalecer as bases tedricas e epistemologicas dos professores de matematica.
Assim, diante dos propositos da pesquisa-acdo, que, segundo Moreira e Callefe (2006, p. 89), a
caracterizam como ‘“uma intervenc¢ao em pequena escala no mundo real e um exame muito de
perto dos efeitos dessa intervengdo”, intencionamos que os 6 (seis) professores participantes
desse estudo indagassem as suas praticas de forma investigativa, buscando sempre compreender
e melhorar suas bases didatico-epistemoldgicas a partir delas mesmas.

As atividades foram organizadas para que ocorressem no formato semipresencial,
havendo 60h/aulas de curso, sendo distribuidas em 30h/aulas de encontros presenciais, para
resposta aos questionarios diagnésticos e avaliativos, bem como para as aulas expositivas
dialogadas sobre as tematicas dos minicursos; e as outras 30h/aulas para o desenvolvimento de
atividades e estudo do material do minicurso no formato online.

Os encontros presenciais ocorreriam todas as quintas-feiras, das 19h as 21h, na escola
I6cus dessa pesquisa. Contudo, foi possivel realizamos apenas um encontro presencial para a
apresentacdo do minicurso aos participantes, pois, tendo em vista a chegada da pandemia do
novo COVID-19, houve a necessidade de reestruturar 0 minicurso para que ocorresse todo no
formato online, uma vez que a recomendacéo era a de isolamento social.

Os encontros foram reformulados para que ocorressem no formato remoto. Diante disso,
a sala virtual foi criada através da plataforma do Google Classroom. Esses encontros ocorriam
no mesmo dia e horario do encontro presencial (quintas-feiras, as 19h), com a utilizacdo da
plataforma do Google Meet através da realizacdo de videochamadas. Porém, em certos
momentos, alguns participantes ndo estavam presentes nos encontros por motivos pessoais,
havendo a necessidade de realizacdo de encontros fora do dia e horario acordado com os
participantes, para a realizacao das etapas e continuidade do curso de extensao.

Todos 0s momentos ocorreram no formato remoto, no sentido de que 0s QD, QA, planos
de aula elaborados e as atividades, fossem realizados durante os momentos das videochamadas
no Meet, a fim de validar os dados da pesquisa e ndo gerar possiveis alteracdes nas informacoes
obtidas. Isto ocorreu pelo fato da situacdo da pandemia do COVID-19 exigir que seguissemos
algumas medidas de protecdo e combate ao virus, impossibilitando que 0s nossos encontros

ocorressem presencialmente.

Identificacao
Essa fase da pesquisa-a¢do possuiu dois momentos, 0s quais trataram de evidenciar o

perfil dos participantes e a identificacdo das concepcdes iniciais quanto aos conceitos voltados
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para o Ensino Regular e a Educacdo de Jovens e Adultos, com vistas também para a Formacao
Inicial dos docentes e foi organizada em dois momentos.

O primeiro momento envolveu a aplicacdo de um questionario do perfil dos
participantes envolvidos, no qual foi possivel levantar as caracteristicas referentes ao perfil dos
participantes através da aplicacdo do instrumento disponibilizado no Apéndice A, como forma
de colher dados sobre a formagao e experiéncia profissional dos docentes. Este momento foi
realizado presencialmente, no momento de apresentacdo do minicurso, sendo este o Unico
momento realizado nesse formato.

O segundo momento foi realizado no formato online e tratou-se da aplicacdo do
questionario diagndstico levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes,
disponibilizado no Apéndice B, através da utilizacdo do Google Forms durante encontro da
videochamada, no Google Meet. Esse momento foi organizado com a intencéo de identificar os
conhecimentos prévios dos participantes com relacdo ao planejamento de ensino da disciplina
de matematica em turmas regulares do Ensino Fundamental e em turmas da EJA, com vistas

também para a Formacao Inicial dos docentes.

Projetacao

Essa fase da pesquisa-acao possuiu dois momentos e tratou de evidenciar as percepgoes
dos participantes quanto aos objetos da Teoria da Aprendizagem, Epistemologias, Matematica
financeira e Educacéo financeira, com vistas a servir de direcionamento para projetar as acdes
da etapa seguinte, a realizacéo.

No primeiro momento, solicitamos que cada professor realizasse, através de uma
construgéo no Drive, um plano de aula para o ensino na EJA, envolvendo o trabalho de Juros
Simples. E importante destacar que os participantes P1, P5 e P6 n&o realizaram o plano de aula
solicitado nessa etapa. Com isso, ndo serdo apresentados os resultados desses participantes nas
analises desse estudo.

No segundo momento, aplicamos o0 questionario diagnostico — investigacao, através da
aplicacdo do instrumento disponibilizado no Apéndice C, atraves da utilizacdo do Google
Forms durante encontro da videochamada, no Google Meet. O referido questionario envolvia a

Teoria da Aprendizagem, Epistemologias, Matematica financeira e Educacao financeira.

Realizacéo
Essa fase da pesquisa-acdo possuiu cinco momentos e tratou da oferta uma formacéo

continuada/atualizacdo para os participantes. Durante 0 momento da realizacdo, foram
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ofertados trés minicursos: um sobre a TAS, outro sobre a Etnomatemaética e o terceiro sobre
Matematica Financeira e Educacdo Financeira, visando embasa-los didatico-
epistemoldgicamente para subsidiar a elaboracéo e o uso de recursos pedagogicos.

O primeiro momento tratou de apresentar uma abordagem acerca das especificidades da
EJA, no qual foi disponibilizado um texto de apoio para a discussdo acerca dessa tematica, com
a realizacdo de aula expositiva dialogada através de videochamada pelo Google Meet.

O segundo momento tratou do embasamento sobre a TAS. Nesse momento,
inicialmente, aplicamos um questionario diagnostico através do instrumento disponibilizado no
Apéndice E, durante videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida,
solicitamos que os participantes realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma
do Google Classroom para que, no proximo encontro, pudéssemos discutir acerca do objeto de
estudo da TAS. No encontro seguinte, realizamos uma aula expositiva-dialogada acerca dos
construtos e conceitos da TAS, atraves de videochamada no Google Meet, e apresentacdo de
slides sobre a tematica. Ao final do encontro, solicitamos que os participantes respondessem ao
questionario de avaliacdo da aprendizagem sobre a TAS, através do instrumento disponibilizado
no Apéndice F.

O terceiro momento tratou do embasamento sobre a Etnomatematica. Nesse momento,
aplicamos um questionario diagndstico através do instrumento disponibilizado no Apéndice G,
durante videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida, solicitamos que 0s
participantes realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma do Google
Classroom para que, no proximo encontro, pudéssemos discutir acerca do objeto de estudo da
Etnomatematica. No encontro seguinte, realizamos uma aula expositiva-dialogada acerca dos
construtos e conceitos da Etnomatematica, através de videochamada no Google Meet, e
apresentacdo de slides sobre a tematica. Ao final do encontro, solicitamos que os participantes
respondessem ao questionario de avaliacdo da aprendizagem sobre a Etnomatemaética, sendo
este um instrumento analogo ao QD, disponibilizado no Apéndice G.

O quarto momento tratou do embasamento sobre a MF e EF. Nesse momento, aplicamos
um questionario diagnostico através do instrumento disponibilizado no Apéndice H, durante
videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida, solicitamos que 0s
participantes realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma do Google
Classroom para que, no proximo encontro, pudéssemos discutir acerca do objeto de estudo da
MF e EF. No encontro seguinte, realizamos uma aula expositiva-dialogada acerca dos
construtos e conceitos da Etnomatematica, através de videochamada no Google Meet e

apresentacdo de slides sobre a tematica. Ao final do encontro, solicitamos que os participantes



51

respondessem ao questiondrio de avaliacdo da aprendizagem sobre a MF e EF, sendo este um
instrumento analogo ao QD, disponibilizado no Apéndice H. Apenas P5 ndo respondeu a este
questionario, tendo em vista algumas dificuldades apresentadas por ele para participacdo do
encontro virtual.

O quinto e altimo momento foi planejado com vistas a elaboracdo de um Material
Potencialmente Significativo para o ensino de Juros Simples na EJA. Esse foi 0 momento em
que os professores participantes desse projeto extensionista refletiram sobre o que seria um
Material Potencialmente Significativo e produziram, coletivamente, um material de ensino para
ser utilizado nas turmas da EJA da escola I6cus deste estudo. Participaram da elaboragdo desse
material apenas os participantes P1, P2 e P5, tendo em vista algumas circunstancias pessoais

que os demais participantes apresentaram como impossibilidade de participacao.

Avaliacao

Essa fase correspondeu aos momentos de Atuacdo Como Professor Pesquisador, 0s
quais foram realizados em dois momentos: o primeiro referiu-se a investigacdo do Material
Potencialmente Significativo elaborado em formulagdo conjunta com os professores, através de
analise e discussdo dos resultados. O segundo momento dessa Ultima etapa tratou da difuséo
dos resultados obtidos na extenséo realizada: elaboracéo de relatorios.

Diante das etapas apresentadas que foram desenvolvidas na metodologia desse projeto
extensionista, elaboramos o Quadro 2 contendo as atividades realizadas nas fases da pesquisa
acao:

Quadro 2: Atividades realizadas nas fases da pesquisa acéo.

Data Conteldo Objetivos
Atividade 1: Aplicacdo de questionario diagndstico | Identificar se as
(Plataforma Google Classroom); atividades didaticas
Atividade 2: Elaboracdo de planos de aula para o | dos professores
18.05.20 a ensino da EJA (Plataforma Google | participantes sobre
23.05.20 Classroom); 0s conteludos de
Atividade 3: Aplicacdo de questionario diagndéstico | matematica

sobre TAS, ETNO, EJA E EF (Plataforma Google | financeira estavam
Classroom). devidamente
embasadas em
termos
epistemologico e
pedagogico;
Atividade 1: Aplicacao de um questionario diagndstico | Realizar uma
sobre a TAS envolvendo os conceitos, construtos e | Formacéo
definicbes relacionadas aos interesses desta pesquisa | Continuada em
(Plataforma Google Classroom); Servico (FCS) com
Atividade 2: Intervencéo Expositiva — dialogada (online | 0s participantes

Atividade 1: _Intervencdo Expositiva — dialogada
(online - Meet): Dialogo sobre a Educacéo de Jovens e
Adultos na Atualidade;

25.05.20 a
30.05.20

01.06.20 a
06.06.20




- Meet): Uso da TAS como aporte para a elaboracdo de

materiais de ensino;

Atividade 3: Elaboracdo de MC sobre a TAS
(Plataforma Google Classroom);

Atividade 4: Discussdo sobre a TAS a partir dos MC

elaborados (Plataforma Google Classroom);

Atividade 5: Questionario de avaliacéo de aprendizagem

sobre a TAS (Plataforma Google Classroom).

08.06.20 a
13.06.20

Atividade 1: Aplicacdo de um questionario diagnostico

sobre a MF e EF envolvendo os conceitos, construtos e

definigbes relacionadas aos interesses desta pesquisa

(Plataforma Google Classroom);

Atividade 2: Intervencéo Expositiva — dialogada (online

- Meet): Educacdo Financeira através dos enfoques da

Matemética Financeira: Trabalhando com Juros Simples

e Compostos;

Atividade 3: Elaboracdo de MC sobre a MF e EF para
ensino na EJA (Plataforma Google
Classroom);

Atividade 4: Discussdo sobre a MF e EF a partir dos MC

elaborados (Plataforma Google Classroom);

Atividade 5: Aplicacdo de um questiondrio de avaliagdo

de aprendizagem sobre a MF e EF (Plataforma Google

Classroom).

15.06.20 a
20.06.20

Atividade 1: Aplicagdo de um questionario diagndstico
sobre a Etnomatematica envolvendo o0s conceitos,
construtos e defini¢des relacionadas aos interesses desta
pesquisa (Plataforma Google Classroom);
Atividade 2: Intervencdo Expositiva — dialogada (online
- Meet): Uma visao global sobre a etnomatematica;
Atividade 3: Elaboracdo de MC sobre a etnomatematica
(Plataforma Google Classroom);
Atividade 4: Discussdo sobre a Etnomatemaética partir
dos MC elaborados (Plataforma Google Classroom);
Atividade 5: Aplicacdo de um questionario de avaliacdo
de aprendizagem sobre a Etnomatematica (Plataforma
GoogleClass Room).

investindo na
elaboracéo e uso de
materiais didaticos,
embasados na
Etnomatematica e
na  Teoria da
Aprendizagem
Significativa;

22.06.20 a
27.06.20

Atividade 1: Intervencdo Expositiva — dialogada

(online - Meet): Reflexbes teoricas sobre Material

Potencialmente Significativo — MPS;

Atividade 2: Elaboracdo de MPS individuais — sequéncia

didatica (Plataforma Google Classroom);

Atividade 3: Discussdo sobre os MPS elaborados
(Plataforma Google Classroom);

Atividade 4: Elaboracdo de novos MPS em conjunto

(Plataforma Google Classroom).

Elaborar um texto
de apoio
contextualizado no
ambito do
comércio
ambulante
educagéo
financeira,
promovendo
mudancgas no
planejamento  dos
docentes
envolvidos.

sobre

Fonte: O autor (2020).
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2.5 CRITERIOS E CATEGORIAS DE ANALISE

De acordo com Galiazzi e Moraes (2005), a categorizacdo de uma pesquisa trata-se de
determinado procedimento de analise existente em diversos tipos de metodologia, na qual cada
categoria visa corresponder a um conjunto de unidades de anélise que é estruturado de acordo
com aspectos semelhantes que as aproximam.

Galiazzi e Moraes (2005) afirmam que tais categorias identificam-se como sendo
construtos linguisticos, ndo havendo limites precisos para defini-los. Com isso, faz-se
necessaria uma descricdo cuidadosa dessas categorizacfes, com vistas a evidenciar para 0s
leitores e outros interlocutores as interpretagdes escolhidas pelo pesquisador.

Neste estudo, os critérios de analise possuem as conceituacdes e definicdes que foram
elaboradas com o intuito de servir de critérios para a avaliacdo das respostas trazidas pelos
participantes em cada uma das indagacgdes existentes nos questionarios diagndsticos, avaliativos
e nas atividades propostas. Cada questdo e atividade apresentam uma provavel perspectiva de
resposta de acordo com o que foi objetivado em cada indagacgdo dos instrumentos de coleta de

dados.

2.5.1 Critérios e categorizacOes adotados na analise do Questionario Diagndstico |
Levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes — Fase Identificagdo

A seguir, apresentaremos os critérios que foram adotados para direcionar a analise dos
dados obtidos no QD | — Levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes.

Para elaboracdo dos critérios adotados na analise desse instrumento, aportamo-nos na
conceituacdo que procurasse identificar aspectos relevantes para o planejamento do trabalho
com a matematica no ensino regular e na modalidade da EJA, a partir de apontamentos trazidos
pelos PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e PEBEP- Parametros para a
Educacdo Basica do Estado de Pernambuco Parametros na sala de aula Matematica
(PERNAMBUCO, 2013).

Além disso, para a construcao dos critérios que envolviam a analise das indagacdes dos
participantes sobre suas formacdes iniciais, aportamo-nos no Parecer CNE/CP 9/2001, que trata
das Diretrizes Nacionais para a Formacao de professores da Educacédo Basica.

A grosso modo, esses critérios visam oportunizar condi¢bes para identificar se os
participantes desse estudo seguem as recomendacdes do planejamento didatico no ensino

regular e em turmas da EJA, de acordo com o orientado nos documentos norteadores nacionais
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e do estado de PE.

Critérios para analise da Questdo 1° a)
12 Situacdo: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a ser
ministrada. Entdo, no que tange ao ensino da Matematica, em especifico, responda:

a. O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em

turmas regulares?

Para analisar essa questdo, adotar-se-4& como parametro as orientacbes dos PCN —
Matematica Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) quanto ao planejamento nessa referida etapa
de ensino, nas quais destacam que:

Para tanto, ao construir o planejamento, é preciso estabelecer os objetivos que se
deseja alcangar, selecionar os conteddos a serem trabalhados, planejar as
articulagbes entre os conteldos, propor as situagdes-problema que irdo
desencadea-los. E importante que as conexdes tragadas estejam em consonancia com
0s eixos tematicos das outras areas do curriculo e também com os temas transversais.
(BRASIL, 1998, p. 138, grifos nossos).

Assim como, as afirmac@es contidas nas orientacdes dos PEBPE - Parametros na sala
de aula Matematica Ensino Fundamental e Médio (PERNAMBUCO, 2013) também servirdo
de critérios, orientando que o professor: “No momento de elaborar seu planejamento, deve-se,
primeiro, escolher o bloco de conteldos para, em seguida, escolher o topico a ser trabalhado
e, a partir dai, selecionar o ano de escolarizacdo” (PERNAMBUCO, 2013, p. 16, grifos
N0SSO0S).

Nesse sentido, espera-se que 0s participantes apresentem em suas respostas a prioridade
dos aspectos destacados pelos PCN (BRASIL, 1997) e PEBPE (PERNAMBUCO, 2013):

Estabelecer os objetivos que se deseja alcancar;

Selecionar os contetdos (bloco de contetido) a serem trabalhados;

Escolher o ano de escolarizacéo;

Planejar as articulagdes entre os conteldos;

Propor as situagdes-problema que irdo desencadea-los.

Categorizac0es para analise da Questédo 1° a)

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): a resposta ndo contempla adequadamente o que deve ser
priorizado durante o planejamento de ensino de matematica em turmas regulares de
acordo o orientado nos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBEP (PERNAMBUCO, 2013).

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): a resposta apresenta, ao menos, um dos
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aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica
em turmas regulares de acordo com o orientado nos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBPE
(PERNAMBUCO, 2013).

Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA?Y): a resposta apresenta, ao menos, alguns
dos aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica
em turmas regulares de acordo com o orientado nos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBPE
(PERNAMBUCO, 2013).

Resposta Adequada (RA): a resposta apresenta todos 0s aspectos que devem ser
priorizados durante o planejamento de ensino de matematica em turmas regulares de
acordo o orientado nos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBPE (PERNAMBUCO, 2013).

Critérios para analise da Questdo 1° b)

12 Situacdo: Como parte da préatica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a ser

ministrada. Entdo, no que tange ao ensino da Matematica, em especifico, responda:

b. O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da EJA

(Educacdo de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases 1l e
IV; Mddulos I, 11 e I11)?

Para analisar essa questdo vai se adotar como parametro a afirmacéo das orientacdes dos

PEBPE - Parametros na sala de aula Matematica EJA (PERNAMBUCO, 2013) quanto ao

planejamento nessa referida modalidade de ensino, nas quais destacam que:

[...] no momento de elaborar seu planejamento, deve-se primeiro escolher o bloco de
contetdos para, em seguida, escolher o topico a ser trabalhado e, a partir dai,
selecionar a etapa de escolarizagdo (PERNAMBUCO, 2013, p. 16, grifos nossos).

Nesse sentido, espera-se que os participantes apresentem, em suas respostas, a

prioridade dos aspectos destacados pelos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013):

Escolher o bloco de contetdo;
Escolher o tdpico a ser trabalhado;

Selecionar a etapa de escolarizacéo.

Categorizacg0Oes para analise da Questédo 1° b)

N&ao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

Resposta Inadequada (RI): a resposta ndo evidencia o que € priorizado para o
planejamento de ensino de matematica em turmas da EJA.

Resposta Inadequada 1 (RI%): a resposta ndo contempla adequadamente o que deve
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ser priorizado durante o planejamento de ensino de matemaética em turmas da EJA de
acordo com o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).

Resposta Parcialmente Adequada (RPA): a resposta apresenta, ao menos, um dos
aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica
em turmas da EJA de acordo o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).
Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPAY): a resposta apresenta, ao menos, dois dos
aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica
em turmas da EJA de acordo com o orientado PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).
Resposta Adequada (RA): a resposta elaborada apresenta o0s trés aspectos que devem
ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica em turmas da EJA de
acordo com o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).

Critérios para analise da Questdo 2° a)

22 Situacdo: Faca uma breve retrospectiva de seu curso de graduagdo em Matematica. Apos

iSs0, responda:

a.

Em sua opinido, como vocé avalia a qualidade de sua formacéo académica, em termos
de preparacdo, para atuar adequadamente como professor(a) no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio em turmas regulares? Apresente, pelo menos, uma caracteristica
acerca da utilizagdo de cada um dos trés enfoques (o Teorico, o Pedagdgico e o
Epistemolodgico), destacando a importancia que vocé atribui a cada um deles,
respectivamente, no ato de sua pratica docente.

Tem-se como esperado que os participantes avaliem as suas formag6es iniciais como

eficientes e apresentem as caracteristicas e importancias dos trés enfoques (o Tedrico, 0

Pedagdgico e o Epistemoldgico) de acordo com as informag6es contidas no Parecer CNE/CP

9/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a Formagao de professores da Educacéo Basica.

AfirmacBes que servirdo como pardmetros diante das respostas trazidas pelos

participantes, séo:

Enfoque Tedrico

“A aquisicdo de competéncias requeridas do professor deverd ocorrer mediante uma

acao tedrico-pratica, ou seja, toda sistematizacao tedrica articulada com o fazer e todo fazer

articulado com a reflex&o” (ibidem, p. 29, grifos nossos).

O curriculo precisa conter os contetdos necessarios ao desenvolvimento das
competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa trata-los nas suas
diferentes dimensbes: na sua dimensdo conceitual — na forma de teorias,
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informacdes, conceitos. (ibidem, p. 33, grifos nossos).

Enfoque Pedagogico

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepcBes sobre temas
proprios da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular,
transposicéo didatica, contrato didatico, planejamento, organizacao de tempo e
espaco, gestdo de classe, interacdo grupal, criacdo, realizagdo e avaliacdo das
situacdes didaticas, avaliacdo de aprendizagens alunos, consideracdo de suas
especificidades, trabalho diversificado, relacdo professor-aluno, analises de
situacBes educativas e de ensino complexas, entre outros. Sdo deste ambito,
também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos
para producdo de conhecimento pedagdgico pelo professor (ibidem, p. 48-49, grifos
N0ss0s).

Enfoque Epistemologico
“Orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemologicos coerentes” (ibidem, p. 41, grifos nossos).
Nesse sentido, espera-se que 0s participantes apresentem respostas em conformidade
com 0s pontos destacados em negrito, nas afirmac6es do Parecer CNE/PE 9/2001, que foram
apresentadas como relevantes acerca dos enfoques Tedrico, Pedagdgico e Epistemolégico na

formacdo inicial docente.

Categorizac0es para andlise da Questéo 2° a)

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): a resposta apresenta uma breve avaliacdo quanto a
formacao inicial, sem a evidéncia de qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés
enfoques de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): a resposta apresenta uma avaliacdo quanto
a formacdo inicial, mas ndo evidencia nenhuma caracteristica/importancia acerca de
nenhum dos trés enfoques de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA?): a resposta traz uma avaliacdo quanto a
formacdo inicial, evidencia alguma(s) caracteristica(s)/importancia(s) acerca de
algum(ns) dos trés enfoques, mas de forma superficial.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA?): a resposta traz a avaliagdo quanto a
formacéo inicial e pelo menos uma caracteristica/importancia acerca de um dos trés
enfoques, de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada 3 (RPA3): a resposta traz a avaliagdo quanto a
formacao inicial e apresenta ao menos duas caracteristicas/importancias acerca de dois

dos trés enfoques de acordo com o Parecer.
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e Resposta Parcialmente Adequada 4 (RPA*): a resposta traz a avaliacdo quanto a
formacdo inicial e as trés caracteristicas/importancias acerca dos trés enfoques, de
acordo com o Parecer, mas sem relacionar com a préatica docente.

e Resposta Adequada (RA): a resposta traz a avaliacdo quanto a formacdo inicial e
apresenta trés caracteristicas/importancias acerca dos trés enfoques, de acordo com o

Parecer.

Critérios para andlise da Questéo 2° b)

22 Situacdo: Faca uma breve retrospectiva de seu curso de graduacdo em Matematica. Apds
isso, responda:
b. Em sua opinido, como vocé avalia a qualidade de sua formac&o académica, em termos

de preparacdo, para atuar adequadamente como professor(a) no Ensino Fundamental e

Médio (Fases Il e IV; Mddulos I, 11 e I11) para turmas da EJA? Apresente, no minimo,

uma caracteristica acerca da utilizacdo de cada um dos trés enfoques (o Teorico, 0

Pedagdgico e o Epistemoldgico), destacando a importancia que vocé atribui a cada um

deles, respectivamente, no ato de sua préatica docente.

Uma vez que o Parecer CNE/CP 9/2001 trata das Diretrizes Nacionais para a Formacao
de professores da Educacdo Basica, utilizaremos como parametro para analise dessa questao 0s
mesmos critérios e categorizacdes da questdo anterior, pois a EJA insere-se também no &mbito
da educacéo basica e a formacao de professores deve basear-se através de tais diretrizes.

CategorizacOes para analise da Questéo 2° b)

¢ Na&o Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): a resposta apresenta uma breve avaliacdo quanto a
formacao inicial, sem a evidéncia de qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés
enfoques de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): a resposta apresenta uma avaliacdo quanto
a formagcéo inicial, mas ndo evidencia nenhuma caracteristica/importancia acerca de
nenhum dos trés enfoques de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPAY): a resposta traz uma avaliacdo quanto a
formacgéo inicial, evidencia alguma(s) caracteristica(s)/importancia(s) acerca de
algum(ns) dos trés enfoques, mas de forma superficial.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA?2): a resposta traz a avaliagdo quanto a
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formagdo inicial e pelo menos uma caracteristica/importancia acerca de um dos trés
enfoques, de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada 3 (RPA3): a resposta traz a avaliagdo quanto a
formagcdo inicial e apresenta a0 menos duas caracteristicas/importancias acerca de dois
dos trés enfoques de acordo com o Parecer.

e Resposta Parcialmente Adequada 4 (RPA?): a resposta traz a avaliagdo quanto a
formacdo inicial e as trés caracteristicas/importancias acerca dos trés enfoques de
acordo com o Parecer, mas sem relacionar com a préatica docente.

e Resposta Adequada (RA): a resposta traz a avaliacdo quanto a formacdo inicial e
apresenta trés caracteristicas/importancias acerca dos trés enfoques de acordo com o

Parecer.

2.5.2 Critérios e categorizacbes adotados na andlise do Questionario Diagnostico:

Investigacdo — Fase Projetacdo

No tocante do Questionario Diagndstico: Investigacdo, esse tratou de evidenciar 0s
conhecimentos prévios dos participantes quanto aos enfoques das Teorias da Aprendizagem,
Epistemologias e da Educacdo Financeira e Matematica Financeira.

Este QD serviu de embasamento para direcionar as aces desse estudo, uma vez que,
através dele, evidenciamos as bases tedricas e epistemoldgicas dos participantes quanto aos
enfoques apontados anteriormente.

A seguir, apresentaremos os critérios que foram adotados para direcionar a analise dos
dados obtidos no QD: Investigacdo. Para construcdo dos critérios adotados na analise desse
instrumento, aportamo-nos, educacionalmente, segundo os trés enfoques seguintes: Teorias da
Aprendizagem, Epistemologias e Matematica Financeira/ Educacéo Financeira.

Os aspectos utilizados sobre esses enfoques, na ordem de apresentacdo, foram obtidos
dos estudos de Moreira (1999), Batista et al. (2016), Fonseca (2008), Rosetti Junior e
Schimiguel (2009), Bigode (2000), Savoia et al. (2007), OCDE, que, de alguma forma,
evidenciam em suas pesquisas a abordagem com algum dos enfoques citados.

Os critérios apresentados visam oportunizar condi¢cdes para identificar se 0s
professores participantes desse estudo fazem uso de alguma teoria da aprendizagem em suas
praticas de ensino na EJA, se conhecem a relevancia do enfoque epistemoldgico em sala de
aula; e como ocorre o trabalho com a educacgéo financeira, de modo a identificar se o enfoque

matematico, nesse contexto, envolve apenas a matematica financeira ou se a EF é trabalhada de
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acordo com as orientacdes da OCDE.

Critérios para analise da Questao 1°

1 - Vocé acredita ser importante adotar algum aporte tedrico de aprendizagem para
embasar a pratica docente de Matematica na EJA? Em caso afirmativo, indique ao menos um
aporte, justificando a importancia do mesmo em sua préatica nessa modalidade de ensino.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacOes trazidas por
Moreira (1999):

O conhecimento tedrico proporciona-nos elementos importantes para que se possa
ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem. O estudo tedrico
possibilita também a autonomia do docente para planejar e dirigir seu proprio processo de
aprendizagem, promovendo, assim, uma mudancga na sua pratica e, consequentemente, uma
melhora na qualidade da aprendizagem do aluno (MOREIRA, 1999, p. 181).

Aportes tedricos: behaviorista, cognitivista, construtivista e sécio interacionista.
CategorizacOes para analise da Questéo 1°

¢ Na&o Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI1): ndo acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o aportado em Moreira (1999) e ndo indicou nenhuma
teoria importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): acredita ser importante adotar um aporte
tedrico de aprendizagem de acordo com o evidenciado em Moreira (1999), mas ndo
indicou uma teoria importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada (RA): acredita ser importante adotar um aporte teérico de
aprendizagem de acordo com o evidenciado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Behaviorista importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 1 (RA%Y): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o evidenciado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Cognitivista importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 2 (RA?): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o evidenciado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Construtivista importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 3 (RAS3): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
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aprendizagem de acordo com o evidenciado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Sociointeracionista importante para ser utilizada na EJA.

Critérios para anélise da Questdo 2°

2 - Vocé faz uso, em sua prética docente, de algum aporte epistemoldgico para o ensino
de matematica na EJA? Em caso afirmativo, explicite algum aspecto acerca de um aporte
selecionado que justifique a importancia de sua utilizacao.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como pardmetro as afirmagdes trazidas por
Batista et al. (2016) e Fonseca (2008):

Os professores devem compreender e assumir, como parte de seu trabalho docente, a
discussdo e a avaliacdo de sua atividade pedagdgica a luz dos referenciais tedricos
existentes, [...] Ao investigar seu proprio trabalho, os professores podem se tornar
autores da construcdo de uma epistemologia da prética educativa, conferindo a ela
uma relevancia profissional. (BATISTA et al., 2016, p. 66-67)

A compreensdo epistemologica do professor torna, sem ddvida, sua atividade
cientifica mais consolidada e permite fundamentar as bases da pesquisa como
dimensdo da pedagogia consciente (FONSECA, 2008, p. 365).

CategorizacOes para analise da Questdo 2°

e Na&o Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Nao Faz Uso (NFU): ndo faz uso de nenhum aporte epistemoldgico e ndo indicou
nenhuma teoria importante para ser utilizada na EJA.

¢ Nao Faz Uso 1 (NFUY): ndo faz uso de nenhum aporte epistemoldgico, mas indicou um
aporte epistemologico importante para ser utilizado na EJA.

e Faz Uso (FU): faz uso de algum aporte epistemoldgico, mas ndo indicou nenhum aporte
epistemoldgico importante para ser utilizado na EJA.

e Faz Uso 1 (FUY): faz uso de algum aporte epistemoldgico e indicou um aporte

epistemoldgico importante para ser utilizado na EJA.

Critérios para analise da Questao 3° a)

3 - Conceitue e/ou defina: a) Matematica financeira

Tratando-se dessa questdo, observar-se-do dois aspectos nas respostas dos participantes:
se houve a definicdo/conceituacdo de MF e se foram apresentados os conteudos da MF. Para
analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacoes trazidas por:

Rosetti Janior e Schimiguel (2009, p. 4) definem a Matematica Financeira como “a
aplicagao da matematica para decisdes de gestao a respeito de operagdes financeiras”.

De acordo com Bigode (2000), os contetdos que perpassam a Matematica Financeira,
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sdo: razdo, proporcéo, regra de trés, porcentagem, juros simples e juros compostos.

Categorizac0es para analise da Questéo 3° a)

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): ndo conceitua e/ou define MF e ndo apresenta nenhum
conteddo relacionado a MF.

e Resposta Inadequada 1 (RI%): conceitua e/ou define MF, mas de forma inadequada e
ndo apresenta nenhum conteudo relacionado a/ MF.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): conceitua e/ou define MF adequadamente,
mas ndo apresenta nenhum conteddo relacionado a MF.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA?): ndo conceitua e/ou define MF, mas
apresenta algum conteudo relacionado a MF.

¢ Resposta Adequada (RA): conceitua e/ou define MF adequadamente e apresenta

alguns conteddos relacionados a MF.

Critérios para andlise da Questéo 3° b)
3 - Conceitue e/ou defina: b) Educacdo financeira

De acordo com Savoia et al. (2007):

Na sociedade contemporanea, os individuos precisam dominar um conjunto amplo de
propriedades formais que proporcione uma compreensdo légica e sem falhas das
forgas que influenciam o ambiente e as suas relagbes com os demais. O dominio de
parte dessas propriedades € adquirido por meio da educacdo financeira, entendida
como um processo de transmissdo de conhecimento que permite o desenvolvimento
de habilidades nos individuos, para que eles possam tomar decisGes fundamentadas e
seguras, melhorando o gerenciamento de suas finangas pessoais.

Nesse sentido, a educacao financeira caracteriza-se como um processo que favorece a
capacidade da tomada de decisdo consciente das pessoas atraves das orientacGes acerca de suas
financas, para auxilia-las a gerir e or¢ar suas rendas (SAVOIA et al., 2007).

Para tanto, Savoia et al. (2007) ainda afirmam que os individuos envolvidos “quando
aprimoram tais capacidades, [...] tornam-se mais integrados a sociedade e mais atuantes no
ambito financeiro, ampliando o seu bem-estar”. Dessa forma, o bem-estar social esta também
relacionado a forma como as pessoas utilizam suas financas e planejam suas a¢6es na sociedade
capitalista vigente, que exige do individuo essa relacdo de compra/venda de mercadorias para
0 seu bem de consumo (SAVOIA et al., 2007).

Com base nessas ultimas afirmac@es de Savoia et al. (2007), adotamos as caracteristicas

que serviram para a demarcagéo do conceito de EF. Essa demarcacdo foi subdividida em trés
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enfoques: o Proposito, a Enfase e a Finalidade.

A primeira parte, o Proposito, estd voltada para compreensdo da informacdo, da
formac&o e das orientacdes sobre conceitos e produtos financeiros; ja na Enfase, o interesse é
conhecer valores e adquirir capacidade para reconhecer situacdes de oportunidades e riscos; a
Finalidade, por sua vez, visa a formar individuos e sociedades conscientes em termo de

consumao.

Categorizac0es para analise da Questéo 3° b)

e Na&o Respondeu (NR): ndo responde a quest&o;

e Resposta Inadequada (R1): ndo tem relacdo com nenhum dos trés enfoques adotados
neste estudo para demarcar o conceito de EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA!): alude a, pelo menos, um dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA?2): alude a, pelo menos, a dois dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Adequada (RA): contempla adequadamente os trés enfoques adotados neste

estudo para conceituar a EF.

Critérios para analise da Quest&o 4°

4 - Apresente uma situacdo no ambito da educacéo financeira voltada para o ensino de
juros simples no ensino fundamental da EJA.

Criam-se, para esta analise, os critérios para verificar se as situacdes apresentadas
seguem as contribui¢fes das Teorias de Aprendizagem, das epistemologias, da Matematica
Financeira e da OCDE para o trabalho com a Educacédo Financeira.

Atentar-nos-emos, principalmente, a verificar se as importancias evidenciadas por eles,

nas questdes anteriores, sdo destacadas nessa situacao.

Categorizac0Oes para analise da Questéo 4°

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

¢ Resposta Inadequada (RI): ndo apresenta uma situacdo de Juros Simples.

e Resposta Inadequada (RI)!: apresenta uma situacdo de Juros Simples, mas nao
evidencia a apropriacdo das Teorias de Aprendizagem, epistemologias, MF e OCDE
para o trabalho com a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apresenta uma situagdo de Juros Simples,
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evidencia a apropriacéo das Teorias de Aprendizagem, mas ndo evidencia a apropriacéo
das epistemologias, MF e da OCDE para o trabalho com a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA!): apresenta uma situacdo de Juros
Simples, evidencia a apropriagdo das Teorias de Aprendizagem, epistemologias, mas
ndo evidencia a apropriacdo da MF e da OCDE para o trabalho com a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA?2): apresenta uma situacdo de Juros
Simples, evidencia a apropriacéo das Teorias de Aprendizagem, epistemologias e MF,
mas ndo evidencia a apropria¢do da OCDE para o trabalho com a EF.

e Resposta Adequada (RA): apresenta uma situagdo de Juros Simples com a evidéncia
da utilizacdo das Teorias de Aprendizagem, epistemologias, MF e OCDE para 0
trabalho com a EF.

2.5.3 Critérios e categoriza¢des adotados na andlise dos Planos de aula elaborados — Fase

da Projetacdo

Vamos utilizar um conhecimento analogo ao estudo de Silva (2019), a partir de Libaneo
(1994) e Piletti (2004), para analise desse instrumento. O estudo de Silva (2019) afirma que
existe uma demarcacdo de quatro componentes considerados essenciais a um plano de aula.
Com isso, iremos utilizar essa demarcagdo como parametro no momento da andlise dos planos
de aula elaborados pelos participantes.

Esses componentes encontram-se representados no Quadro 3 abaixo:

Quadro 3: Apresentacdo dos quatro componentes essenciais a um plano de aula

Componentes Descricdo dos componentes que norteiam o plano de aula

Objetivos Indicam os propositos de aprendizagem estabelecidos para a aula.

Contetdo Conjunto de assuntos a serem vivenciados na aula.

Procedimentos metodoldgicos Conjunto de atividades, procedimentos, métodos e técnicas de ensino,
escolhidos na intencdo de promover a aprendizagem.

Avaliacdo Apresenta as estratégias que serdo empregadas para avaliar se as
intencionalidades de aprendizagem foram atingidas.

Fonte: Angela (2019).

No entanto, a avaliagdo dos planos de aula ocorrerd em duas etapas: a primeira, com
relagdo a existéncia ou ndo de todos 0s componentes essenciais a um plano; e a segunda, se 0
apresentado no plano dialoga com o orientado para o trabalho com Juros Simples na EJA de
acordo com as orientagdes dos documentos norteadores do estado de Pernambuco; e daquilo
que é orientado nas contribuicbes das Teorias de Aprendizagem, das epistemologias, da

Matematica Financeira e da OCDE para o trabalho com a Educacao Financeira.
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Com isso, adotamos 0s seguintes critérios para viabilizar a analise dos planos de aula

em conjunto com os j& mencionados componentes essenciais.

Critérios adotados na analise dos Planos de aula elaborados
As descricles, que serviram de direcionamento para a anélise dos planos elaborados
pelos participantes na fase da projetacdo desse estudo, encontram-se no Quadro 4 e foram
construidas a partir de referéncias apontadas pela OTM-EJAEF (2012) e PCEBPE-EJA (2012).
Essas descri¢oes foram identificadas como eixos norteadores adotados para a avaliacéo

dos planos produzidos.

Quadro 4: Apresentacdo dos quatro componentes de um plano de aula sobre Juros Simples na EJA.
Componentes Caracterizacdo das componentes enquanto objeto de estudo
Objetivos Resolver e elaborar problemas, envolvendo porcentagem, incluindo as
ideias de juros simples e compostos e a determinacdo de taxa percentual,
relacionando representacéo percentual e decimal.

Calcular porcentagem, incluindo a ideia de juros simples e compostos e
determinacéo de taxa percentual, relacionando representacdo percentual e
decimal (por exemplo, entender que multiplicar por 1,20 corresponde a
um aumento de 20% e multiplicar por 0,70 corresponde a um desconto de

30%).

Contetdo Juros Simples

Procedimentos Metodoldgicos Resolugdo de situagdes-problema que envolvem juros simples,
construindo estratégias variadas, particularmente as que fazem uso de
calculadora;

Avaliacdo Avaliacdo diagnéstica, formativa e somativa

Fonte: O autor (2020).

CategorizacOes adotadas para a andlise dos planos de aula

e Nao Fez (NF): ndo fez o plano.

¢ Plano Inadequado (Pl): o plano ndo contempla um ou mais componentes e sua
respectiva descri¢do em conformidade com os critérios adotados.

e Plano Parcialmente Adequado 1 (PPAL): o plano apresenta 0s quatro componentes
basicos, no entanto algum deles difere dos critérios adotados.

¢ Plano Parcialmente Adequado 2 (PPA?): o plano apresenta um ou mais componentes
de um plano de aula e algum deles possui incoeréncia na sua nomenclatura e/ou
descricdo quanto ao objeto de estudo.

e Plano Adequado (PA): o plano apresenta todos 0os componentes com suas respectivas

nomenclaturas e descri¢cdes compativeis com os critérios adotados.

2.5.4 Critérios e categorizagdes adotados na andlise do Questionério Diagndstico - TAS —

Fase da Realizacéo
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No tocante ao Questiondrio Diagnostico — TAS, tratou-se de evidenciar o0s
conhecimentos dos participantes com relagcdo as Teorias da Aprendizagem. A proposta de
utilizacdo desse questionario partiu do pressuposto de identificacdo dos conceitos que 0s
participantes possuiam sobre Teorias de Aprendizagem, bem como as agdes tedrico-
metodoldgicas deles antes da intervencdo do minicurso sobre a Teoria da Aprendizagem
Significativa.

A seguir, apresentaremos os critérios que foram adotados para direcionar a analise dos
dados obtidos no Questionario Diagndstico — TAS. Para construcdo dos critérios adotados na
analise desse instrumento, aportamo-nos teoricamente nos enfoques das Teorias da
Aprendizagem; em especial, na Teoria da Aprendizagem Significativa.

Os aspectos utilizados sobre esses enfoques, na ordem de apresentacéo, foram obtidos
dos estudos de Netto e Costa (2017), Moreira (1999) e Pontes Neto (2006), que evidenciam, em
suas pesquisas, a abordagem com os enfoques citados.

Os critérios contidos abaixo visam a oportunizar condi¢cdes para identificar se os
participantes desse estudo se utilizam de algum enfoque tedrico-metodoldgico em suas praticas

de sala de aula.

Critérios para andlise da Questéo 1

1 - As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metodolégico?
Justifique sua resposta.

Para analisar essa questdo, adotar-se-a como parametro as afirmac@es trazidas por Netto
e Costa (2017):

E evidente que as teorias de aprendizagem se relacionam, de certa forma, com as a¢des
pedagdgicas, refletindo no modo como tais teorias sdo aportadas pelos professores
para que eles aprofundem seus conhecimentos acerca das relacdes entre o aprender e
o ensinar (NETTO; COSTA, 2017).

Diante disso, é esperado que os participantes demonstrem possuir embasamento teérico-

metodologico em suas praticas de ensino.

Categorizac0Oes para andlise da Questéo 1

¢ Nao respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e Nao Possui Embasamento Tedrico-metodolégico (NPET): afirma ndo possuir
embasamento tedrico-metodologico.

e Resposta Inadequada (RI1): ndo tem relagdo com nenhum embasamento teorico-

metodoldgico.
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e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): ndo apresenta um embasamento tedrico-
metodoldgico, mas faz alusdo a algum conceito teorico, sem informar a qual teoria se
refere.

e Resposta Adequada (RA): afirma possuir embasamento tedrico-metodoldgico e
apresenta, corretamente, um ou mais embasamentos tedrico-metodoldgicos.

Critérios para analise da Questéo 2

2 - Vocé acredita que seja necessario se apoiar em alguma Teoria de Aprendizagem
durante o processo de ensino-aprendizagem na EJA? Em caso afirmativo, apresente uma ou
mais teorias.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro os mesmos critérios da questao
1 do QD - Investigacdo atraves das afirmacdes trazidas por Moreira (1999):

O conhecimento tedrico proporciona-nos elementos importantes para que se possa
ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem. O estudo teorico
possibilita também a autonomia do docente para planejar e dirigir seu préprio processo de
aprendizagem, promovendo, assim, uma mudancga na sua prética e, consequentemente, uma
melhora na qualidade da aprendizagem do aluno (MOREIRA, 1999, p.181).

Aportes tedricos: behaviorista, cognitivista, construtivista e socio interacionista.
Categorizacg0es para analise da Questéo 2

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): ndo acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e ndo indicou nenhuma
teoria importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): acredita ser importante adotar um aporte
teorico de aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), mas nao
indicou uma teoria importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada (RA): acredita ser importante adotar um aporte teérico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Behaviorista importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 1 (RA?): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou uma teoria

Cognitivista importante para ser utilizada na EJA.
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e Resposta Adequada 2 (RA?): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Construtivista importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 3 (RAS3): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou uma teoria
Sociointeracionistas importante para ser utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 4 (RA*#): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou duas teorias
(construtivista e behaviorista) importantes para serem utilizada na EJA.

e Resposta Adequada 5 (RA®): acredita ser importante adotar um aporte tedrico de
aprendizagem de acordo com o apresentado em Moreira (1999), e indicou duas teorias

(construtivista e sociointeracionista) importantes para serem utilizada na EJA.

Critérios para analise da Questdo 3

3 - Para abordar um novo conteddo em sala de aula, vocé se utiliza de alguma teoria
supracitada na questdo anterior? De que forma?

Para analisar essa questdo, vamos analisar se o professor utiliza-se de algum aporte
tedrico citado na questao anterior para trabalhar um novo contetdo em sala de aula e como ele

faz para trabalhar esse novo contetdo, com base na teoria supracitada.

CategorizacgOes para analise da Questéo 3

¢ Nao Respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e N&o Utiliza (NU): ndo utiliza nenhuma teoria.

e Resposta Inadequada (R1): responde a questao, mas ndo apresenta uma teoria utilizada
para abordar um novo contetdo e ndo informa de que forma o faz.

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): responde a questdo, apresenta uma teoria
utilizada para abordar um novo conteudo, mas ndo informa de que forma o faz.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA?Y): ndo apresenta uma teoria utilizada para
abordar um novo contetido, mas informa de que forma o faz.

e Resposta Adequada (RA): responde a questdo, apresenta uma teoria utilizada para

abordar um novo conteddo e informa de que forma o faz.

Critérios para andlise da Questdo 4
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4 - Para vocé, o que seria um material de ensino de facil compreensao por parte dos
estudantes da EJA e de que forma vocé costuma organizar esse material?

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacOes trazidas por
Pontes Neto (2006) e Moreira (1999):

Pontes Neto (2006, p. 118, grifos nossos) afirma que: “quanto a sua natureza, o material
a ser aprendido deve ser suficientemente ndo arbitrario, isto €, deve possuir significacao
I6gica para poder ser relacionado a ideias que estdo dentro do dominio da capacidade
humana de aprendizagem”.

Para Moreira (1999, grifos nossos), o material de aprendizagem deve ser relacionavel

com as ideias subsuncoras existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende.

Categorizac0es para andlise da Questéo 4

e Na&o Respondeu (NR): ndo responde a questao.

¢ Resposta Inadequada (RI): responde a questdo, mas ndo evidencia o que seria um
material de facil compreensdo de acordo com as afirmacfes de Pontes Neto (2006) e
Moreira (1999), e nem como ele costuma organizar esse material.

e Resposta Inadequada! (RIY): ndo evidencia o que seria um material de fécil
compreensdo de acordo com as afirmacfes de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999),
mas informa como ele costuma organizar esse material.

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): responde a questdo, evidencia o que seria
um material de facil compreensdo de acordo com as afirmacdes de Pontes Neto (2006)
e Moreira (1999), mas nao informa como ele costuma organizar esse material.

¢ Resposta Adequada (RA): responde a questdo, evidencia o que seria um material de
facil compreensdo de acordo com as afirmacdes de Pontes Neto (2006) e Moreira

(1999), e informa como ele costuma organizar esse material.

2.5.5 Critérios e categorizagdes adotados na anéalise do Questionario Avaliativo - TAS —

Fase da Realizacéo

No tocante ao Questionario Avaliativo - TAS, tratou-se de evidenciar o conhecimento
dos professores apos a realizagdo do minicurso sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa.
A proposta de utilizagdo desse questionario partiu da intencdo de identificar os conceitos que

0s participantes adquiriram sobre a TAS apds a interveng&o.
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Os aspectos utilizados sobre esse enfoque, na ordem de apresentacao, foram obtidos dos
estudos de Sanceverino (2016) e da Teoria da Aprendizagem Significativa, de Ausubel, que
evidenciam em suas pesquisas a abordagem com o enfoque citado.

Critérios para analise da Questéo 1
1 — As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-pedagogico? Justifique sua
resposta.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacOes trazidas por
Sanceverino (2016, p. 457):

Na educacao de jovens e adultos (EJA), tem-se buscado amparo em novos paradigmas
tedricos e pedagdgicos para responder a uma série de dilemas e indagagdes quanto a
funcdo de ensinar dos(as) professores(as) dessa modalidade de ensino.

CategorizacOes para anélise da Questéo 1

e Na&o respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e N&o Possui Embasamento Teodrico-pedagogico (NPET): afirma ndo possuir
embasamento tedrico-pedagdgico e ndo justifica a resposta.

e Nao Possui Embasamento Tedrico-pedagogico 1 (NPET?): afirma ndo possuir
embasamento tedrico-pedagdgico e justifica a resposta.

e Resposta Inadequada (RI1): ndo tem relagdo com nenhum embasamento teorico-
pedagogico e ndo ha justificativa de resposta.

e Resposta Inadequada 1 (RIY): ndo tem relagdo com nenhum embasamento tedrico-
pedagogico e ha justificativa de resposta.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apresenta corretamente um ou mais
embasamentos tedrico-pedagdgicos, mas sem justificativa(s) acerca da resposta trazida.

e Resposta Adequada (RA): apresenta corretamente um ou mais embasamentos tedrico-
pedagdgicos e justificativa(s) acerca da resposta trazida.

Critérios para analise da Questéo 2

2 - Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente
seus propositos educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conheca,
apresente a(s) teoria(s) indicando o nome do tedrico, os principios de sua teoria e seus principais
conceitos.

Espera-se, durante a analise dessa questdo, que o participante reconheca a importancia
de se aportar em Teorias de Aprendizagem para o trabalho com a matematica, em sala de aula,

apos ter refletido sobre esse enfoque durante o minicurso realizado.
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Temos como parametro que a resposta apresente o tedrico Ausubel, seus principios
sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa com 0s seguintes conceitos: predisposi¢éo do
aluno para aprender; subsuncores (ideias relevantes); material de ensino potencialmente

significativo e organizadores prévios.

Categorizacg0es para andlise da Questéo 2

e Na&o Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): ndo utiliza nenhuma teoria de aprendizagem em seus
propositos educativos.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apoia-se em alguma(s) teoria(s) de
aprendizagem(ns) em seus propdésitos educativos, apresenta algum(ns) teérico(s), mas
sem evidenciar seus principios/conceitos.

e Resposta Adequada (RA): apoia-se em uma teoria de aprendizagem em seus
propositos educativos e apresenta algum teérico/principio/conceito.

e Resposta Adequada 1 (RA)!: apoia-se em uma teoria de aprendizagem em seus
propdsitos educativos e apresenta o tedrico/principio/conceito de acordo com o

evidenciado na TAS.

Critérios para andlise da Questéo 3

3 - Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por vocé e descreva,
sucintamente, como se apoia nela para abordar o ensino de juro simples no Ensino béasico?
Evidencie a(s) contribuicdo(des) que um(ns) dado(s) principio(s) e/ou conceito(s) da teoria em
questdo em favor da compreensdo da ideia matematica de juros simples.

A depender da teoria utilizada pelo participante, no ato de resposta a pergunta anterior,
espera-se que seja apresentado como se faz para trabalhar juros simples com turmas do ensino
regular, deixando em evidéncia o principio e o conceito aportado da referida teoria para o
trabalho com o objeto matematico de juros simples.

Tem-se, como parametro, que ele se aporte no principio da Teoria da Aprendizagem
Significativa, utilizando-se dos conceitos:

Predisposicédo do aluno para aprender, descrevendo que o ensino deve ser instigante
para o estudante, agucando o interesse dele pelo estudo;

Subsuncores (ideias relevantes), que se aporte nos conhecimentos previos dos
estudantes. Para isso, o professor precisa descrever que se faz necessario realizar um

mapeamento dos conhecimentos que o0s estudantes possuem para que seja possivel
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trabalhar com Juros Simples;

Material de ensino potencialmente significativo, que tenha significado l6gico para o
estudante e que se utilize dos conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz,
para que a aprendizagem ocorra de modo arbitrario e néo literal;

Organizadores prévios, para o caso de ndo haver subsuncores necessarios na

estrutura cognitiva do aprendiz que sejam pertinentes para o trabalho com Juros Simples.

Categorizac0es para andlise da Questéo 3

e Na&o Respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

¢ Resposta Inadequada (RI): ndo respondeu a questdo recorrendo a teoria utilizada na
questdo anterior e ndo descreveu como se apoia em alguns principios e conceitos para o
ensino de juros simples no ensino regular.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): respondeu a questdo recorrendo a teoria
utilizada na questdo anterior, mas ndo descreveu como se apoia nos principios e
conceitos de dada teoria para o ensino de juros simples no ensino regular.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPAY): ndo respondeu a questdo recorrendo a
teoria utilizada na questdo anterior, mas descreveu como se apoia em alguns principios
e conceitos para o ensino de juros simples no ensino regular.

e Resposta Adequada (RA): respondeu a questdo recorrendo a teoria utilizada na
questdo anterior e descreveu como se apoia nos principios e conceitos de dada teoria
para 0 ensino de juros simples no ensino regular.

e Resposta Adequada 1 (RA%): respondeu a questdo recorrendo a teoria da aprendizagem
significativa, utilizada na questdo anterior, e descreveu como se apoia nos principios e

conceitos de dada teoria para 0 ensino de juros simples no ensino regular.

Critérios para analise da Questao 4

4 - Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por vocé e descreva
sucintamente como se apoia nela para abordar o ensino de juro simples na EJA? Evidencie a(s)
contribuicdo(des) que um(ns) dado(s) principio(s) e/ou conceito(s) da teoria em questdo em
favor da compreensdo da ideia matematica de juros simples.

A depender da teoria utilizada pelo professor no ato de resposta a pergunta anterior,
espera-se que ele descreva como faz para trabalhar juros simples com turmas a EJA, deixando

em evidéncia o principio e o conceito aportado na referida teoria para o trabalho com o objeto
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matematico de juros simples.

Tem-se como pardmetro que ele se aporte no principio da Teoria da Aprendizagem
Significativa, utilizando-se dos conceitos:

Predisposicdo do aluno para aprender, descrevendo que o ensino deve ser instigante
para o estudante, agugando o interesse dele pelo estudo, com vistas, principalmente, para
0 contexto encontrado nas turmas da EJA,;

Subsuncores (ideias relevantes), que se aporte nos conhecimentos préevios dos
estudantes. Para isso, o professor precisa descrever que se faz necessario realizar um
mapeamento dos conhecimentos que os estudantes possuem para que seja possivel
trabalhar com Juros Simples;

Material de ensino potencialmente significativo, que tenha significado l6gico para o
estudante e que se utilize dos conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz,
para que a aprendizagem ocorra de modo arbitrario e ndo literal, utilizando o contexto
encontrado nas turmas da EJA;

Organizadores prévios, para o caso de ndo haver subsuncores necessarios na

estrutura cognitiva do aprendiz que sejam pertinentes para o trabalho com Juros Simples.

CategorizacOes para anélise da Questéo 4

e Na&o Respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e Na&o Utiliza (NU): n&o utiliza nenhuma teoria;

e Resposta Inadequada (R1): ndo respondeu a questdo recorrendo a teoria utilizada na
questdo anterior, tampouco descreveu como se apoia nos principios e conceitos de dada
teoria para o ensino de juros simples na EJA.

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): respondeu a questdo recorrendo a teoria
utilizada na questdo anterior, mas ndo descreveu como Se apoia Nnos principios e
conceitos de dada teoria para o ensino de juros simples na EJA.

e Resposta Adequada (RA): respondeu a questdo recorrendo a teoria utilizada na
questdo anterior e descreveu como se apoia nos principios e conceitos de dada teoria
para o ensino de juros simples na EJA.

¢ Resposta Adequada 1 (RAY): respondeu a questao recorrendo a teoria da aprendizagem
significativa, utilizada na questdo anterior, e descreveu como se apoia nos principios e

conceitos de dada teoria para o ensino de juros simples na EJA.
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2.5.6 Critérios e categoriza¢des adotados na anélise dos Questionarios Diagnostico e
Avaliativo - Etnomatematica — Fase da Realizacao

Tratando-se dos Questionarios Diagnostico e Awvaliativo - Etnomatematica, esses
trataram de evidenciar o conhecimento dos professores antes e ap0s a realizacdo do minicurso
sobre a Etnomatematica na EJA. A proposta de utilizacdo desses questionarios partiu da
intencdo de identificar os conceitos que 0s participantes possuiam antes da intervencdo e 0s
conhecimentos que eles adquiriram sobre a Etnomatematica apds a intervencéo.

Os critérios que foram elencados para viabilizar a anélise dos dados obtidos através dos
instrumentos de produgdo de dados nominados de Questionario Diagndstico — Etnomatematica
e Questionario Avaliativo — Etnomatematica estdo dispostos a seguir. Esses dois instrumentos
sdo idénticos, por isso, para cada questdo, de ambos os questionarios, 0s critérios sao 0s
mesmos.

Os aspectos utilizados sobre esse enfoque foram obtidos dos estudos de Zorzan (2007)

e Neto e Costa (2017), que evidenciam em suas pesquisas a abordagem com o enfoque citado.

Critérios para andlise da Questéo 1

1 - Em que momento da sua formag&o e/ou atualizacdo académica vocé foi apresentado
as chamadas tendéncias em Educacdo Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia, indique
0 Seu nome e 0 motivo que determinou essa escolha.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacdes trazidas por
Zorzan (2007, p. 79):

é significativo destacar as tendéncias em Educacdo Matematica que estdo sendo alvo
de discussdes e produgdes tedricas e praticas, as quais sdo: a etnomatematica, a
modelagem, a resolucéo de problemas, a tecnologia e a Educacdo Matematica, a
filosofia da Educagéo Matematica (op. cit., grifos nossos).

Categorizac0es para analise da Questéo 1

¢ Nao respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e Na&o Faz Uso (NFU): ndo faz uso de nenhuma tendéncia em educagdo matematica de
acordo com Zorzan (2007).

e Faz Uso (FU): faz uso de alguma tendéncia em educagdo matematica de acordo com
Zorzan (2007) e indica o motivo pelo qual se aportou em determinada tendéncia.

e Faz Uso 1 (FU): faz uso de alguma tendéncia em educacéo matematica de acordo com
Zorzan (2007), mas ndo indicou o motivo que determinou tal escolha.
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Critérios para andlise da Questéo 2

2 - Para o trabalho na EJA, de modo a facilitar a compreensdo dos estudantes na
disciplina de Matematica, vocé ja fez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educacgéo
Matematica? Em caso afirmativo, exemplifique, através de uma atividade, aspecto(s) dessa(s)
tendéncia(s) que potencialize(m) a aprendizagem de um certo conteido matematico vivenciado.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4& como pardmetro as afirmagdes trazidas por
Zorzan (2007):

As tendéncias em educacdo matematica sdo: a etnomatematica, a modelagem, a
resolucdo de problemas, a tecnologia e a educacdo matematica, a filosofia da educacéo
matematica. Espera-se que o participante apresente alguma(s) das tendéncias em educacdo
matematica a ser(em) utilizada(s) na EJA e exemplifique a utilizacdo de dada tendéncia para o

trabalho com algum conteddo matematico.

Categorizacg0es para anélise da Questéo 2

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao

e Resposta Inadequada (RI): responde a questdo, mas ndo apresenta uma tendéncia em
educacdo matematica a ser utilizada na EJA

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apresenta uma tendéncia a ser utilizada na
EJA, mas ndo faz relagdo com nenhuma atividade a ser trabalhada com base na
tendéncia apresentada.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA?): ndo apresenta uma tendéncia a ser
utilizada na EJA, mas apresenta algumas atividades a serem utilizadas.

e Resposta Adequada (RA): apresenta uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz relacdo

com alguma atividade a ser trabalhada na com base na tendéncia apresentada.

Critérios para analise da Questéo 3

3 - Que tipo de implicagdo pedagdgica a associacdo de uma teoria de educacdo a uma
tendéncia da Educacdo Matemaética pode ocasionar na organizagdo de uma atividade de ensino?
Recorrendo a atividade explicitada na 2% questdo, adote algum(ns) pressuposto(s) de uma dada
teoria pedagogica visando a embasar o interesse epistemolédgico do conteddo em pauta com o
uso da tendéncia selecionada.

Para analisar essa questdo, adotar-se-a como parametro as afirmac6es trazidas por Netto

e Costa (2017), apontando que “¢ evidente que as teorias de aprendizagem se relacionam, de
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certa forma, com as acdes pedagdgicas, refletindo no modo como tais teorias sdo aportadas
pelos professores para que eles aprofundem seus conhecimentos” e por Zorzan (2007, p. 79),
apontando que “¢ significativo destacar as tendéncias em Educagdo Matematica que estao sendo
alvo de discussdes e producdes teoricas e praticas.”

Com isso, é esperado que 0s participantes tragam, em suas respostas, esses aspectos
acerca das Teorias de Aprendizagem (TA) e das Tendéncias em Educacdo Matematica (TEM),
apontando para a relevancia dessa associacao para a pratica docente.

Espera-se que o professor faca essa relacdo com base na resposta dada na questéo
anterior - questdo 2 (tendéncia priorizada por ele, para o trabalho de um certo contetido
matematico vivenciado na EJA).

Categorizaces para andlise da Questéo 3

e Na&o Respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e Resposta Inadequada (RI): responde a questdo, mas ndo faz relacdo com a resposta
dada na questdo 2 e ndo associa a TA com TEM.

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): responde a questdo, relacionando com a
resposta dada na questdo 2, mas ndo associa a TA com a TEM.

e Resposta Adequada (RA): responde a questdo, relacionando com a resposta dada na
questdo 2 e associaa TA com a TEM.

e Resposta Adequada 1 (RA%): responde a questdo, sem relacionar com a resposta dada

na questdo 2°, mas associa a TA com a TEM.

2.5.7 Critérios e categorizacdes adotados na andlise dos Questionarios Diagnostico e
Avaliativo — MF E EF - Fase da Realizacéo

Quanto aos Questionarios Diagnostico e Avaliativo — MF e EF, estes trataram de
evidenciar o conhecimento dos professores antes e apds a realizacdo do minicurso sobre a MF
e EF. A proposta de utilizacdo desses questionarios partiu da intencédo de identificar os conceitos
que os participantes possuiam antes da intervencao e os conhecimentos que eles adquiriram
sobre a MF e EF ap0s a intervencao.

Os critérios que foram elencados para viabilizar a analise dos dados obtidos dos
instrumentos, nominados de Questionario Diagndstico - Matematica Financeira e Educacdo

Financeira e Questionario Avaliativo - Matematica Financeira e Educagdo Financeira, estao
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dispostos a seguir. Esses dois instrumentos sdo idénticos, por isso, para cada questdo, de ambos
0s questionarios, os critérios sdo 0s mesmaos.

Os aspectos utilizados para a analise desses instrumentos foram obtidos dos estudos de
Lovatti (2016), Tassote e Viana (2001), Pessoa (2016), Bigode (2000) e ENEF (2010), que

evidenciam em suas pesquisas a abordagem com os enfoques da MF e EF.

Critérios para analise da Questéo 1

1 - Como professor de matematica, que argumentos vocé usaria para esclarecer a um
estudante o que vem a ser Educagéo Financeira enquanto campo de estudo?

Em sintese, os critérios dessa questdo servirdo para verificar se 0s argumentos
apresentados pelos participantes, para esclarecer aos estudantes o que vem a ser EF, sdo
argumentos com propésito, énfase e finalidade. Esses trés enfoques sdo caracterizados do modo
seguinte:

v" Proposito: compreensdo da informacdo, formacdo e orientacdes sobre conceitos e
produtos financeiros;

v' Enfase: conhecer valores e adquirir capacidade para reconhecer situacdes de
oportunidades e riscos;

v" Finalidade: formar individuos e sociedades conscientes em termos de consumo.

CategorizacOes para analise da Questéo 1

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (RI): ndo tem relagdo com nenhum dos trés enfoques adotados
neste estudo para demarcar o conceito de EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPA1): alude, pelo menos, a um dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Parcialmente Adequada 2 (RPA2): alude, pelo menos, a dois dos trés
enfoques adotados neste estudo para conceituar a EF.

e Resposta Adequada (RA): contempla, adequadamente, os trés enfoques adotados neste

estudo para conceituar a EF.

Critérios para analise da Questéo 2
2 - Na sua opinido, existe alguma(s) diferenca e/ou semelhanca entre os campos de
estudo da Educacdo Financeira e da Matematica Financeira? Em caso afirmativo, aponte as

provaveis semelhangas e/ou diferengas por vocé identificadas, de maneira a justificar a
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importancia dessa aproximacao e/ou distingéo.

Para analisar essa questdo, vai se adotar como parametro as afirmacfes trazidas por
Lovatti (2016):

Nesse sentido, € possivel notar que, durante o trabalho com a educacédo financeira, 0s
alunos precisam aprender o conteddo de matematica financeira, a fim que transfiram tais
conhecimentos durante o uso das situacOes cotidianas que eles encontram (LOVATTI, 2016).

Ou seja, espera-se que essa relacdo seja compreendida e defendida por parte dos
participantes, pois torna-se essencial 0 conhecimento da matematica financeira para que as

tomadas de decisdo sejam feitas de forma consciente, na perspectiva da educacéo financeira.

Categorizaces para andlise da Questéo 2

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questao;

e Resposta Inadequada (R1): ndo traz semelhancas e/ou diferencas de modo a justificar
a aproximacao e/ou distingéo.

¢ Resposta Parcialmente Adequada (RPA): ndo apresenta semelhancas e/ou diferencas,
contudo justifica a aproximacao/distincao entre MF e EF.

¢ Resposta Parcialmente Adequada 1 (RPAY): apresenta semelhancas e/ou diferencas,
contudo ndo justifica a aproximacao/distin¢do entre MF e EF.

e Resposta Adequada (RA): apresenta semelhancas e/ou diferencas e justifica a

aproximacdo/distin¢do entre MF e EF.

Critérios para andlise da Questdo 3

3 - Vocé reconhece alguma(s) caracteristica(s) propria(s) da Educacdo Financeira que
potencialize(m) a formacéo do cidaddo no ambito do ensino da EJA? Justifique sua resposta.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmaces trazidas por Dias
et al. (2011) e Pessoa (2016):

A educacdo financeira, além de possuir caracteristicas matematicas, possui,
principalmente, uma relevante relagdo com o exercicio da cidadania e, consequentemente, com
a formacé&o do cidad&o, resultando nos estudantes conhecimentos que levardo a uma consciéncia
econdmica e social (DIAS et al., 2011).

Pessoa (2016, p. 1) salienta que a educacdo financeira

tem por propdsito ajudar as pessoas a administrarem seu dinheiro e o que ele envolve,
poupanga, financas, cartdes de crédito, investimentos, compras, vendas, dentre outros,
para que o consumo ocorra de forma consciente. Quanto mais a sociedade se
complexifica, mais necessario é o dominio do conhecimento financeiro das pessoas
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que compdem a sociedade.

Categorizacg0Oes para andlise da Questéo 3

¢ Nao Respondeu (NR): ndo respondeu a questao.

e Resposta Inadequada (RI1): ndo apresenta caracteristica(s) da EF que potencialize(m)
a formacéo cidadéo de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apresenta caracteristica(s) da EF que
potencialize(m) a formacdo cidad&o, mas ndo de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa
(2016).

e Resposta Adequada (RA): apresenta caracteristica(s) da EF que potencialize(m) a

formacédo cidadao de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).

Critérios para analise da Questéo 4

4 - No ensino da EJA, apresente um aspecto para esclarecer a necessidade ou nao de
recorrer a conceitos da Matematica Financeira para embasar matematicamente a nocdo de
tratamento consciente do orcamento na Educacao Financeira.

Para analisar essa questdo, adotar-se-4 como parametro as afirmacdes trazidas por
Bigode (2000) e ENEF:

Criamos, como critério para analisar essa questdo, a perspectiva de que o participante
apresente a necessidade de se recorrer a MF para embasar matematicamente a EF durante o
trabalho com tratamento consciente do orgcamento. Pois, de acordo com Bigode (2000), os
contetdos que perpassam a Matematica Financeira, sdo: razdo, proporc¢do, regra de trés,
porcentagem, juros simples e juros compostos, constituindo-se da unido de conceitos, havendo
uma relacdo proxima entre eles. Bigode (ibidem) ressalta que tais conteldos devem ser
trabalhados através de situaces que envolvam o cotidiano dos estudantes, ou seja, no viés da
educacdo financeira, que pode conscientizar os individuos para a relevancia do planejamento
financeiro, de modo que desenvolvam uma relacdo equilibrada com o orgamento financeiro e

abracarem decisGes sobre finangas e consumo de boa qualidade (BRASIL-ENEF, 2010).

CategorizacOes para analise da Questéo 4

¢ Nao Respondeu (NR): ndo responde a questéo.

e Resposta Inadequada (RI1): ndo apresenta a necessidade de se recorrer a MF para o
trabalho de tratamento consciente do orgamento com a EF de acordo com Bigode (2000)
e ENEF.



80

e Resposta Parcialmente Adequada (RPA): apresenta a necessidade de se recorrer a
MF para o trabalho de tratamento consciente do orgamento com a EF, mas nédo evidencia
de acordo com Bigode (2000) e ENEF.

e Resposta Adequada (RA): apresenta a necessidade de se recorrer a MF para o trabalho
de tratamento consciente do orgamento com a EF de acordo com Bigode (2000) e ENEF.

2.5.8 Criterios e categorizacdes adotados na analise do material de ensino potencialmente

significativo coletivo — Fase da Avaliacéo

A avaliacdo do material de ensino produzido em conjunto, pelos participantes, ocorrera
em duas etapas: a primeira, com relacao a existéncia ou ndo de todos 0s componentes essenciais
a um plano de acordo com o apresentado no estudo de Angela (2019); e a segunda, se 0
apresentado no material de ensino dialoga com o aportado nas afirmacgdes de Pontes Neto
(2006), D’ Ambrosio (1993), Rosetti Junior e Schimiguel (2009), Savoia et al (2007), Lovatti
(2016) e Nasser (2009) a fim de averiguar se 0 material de ensino de producdo coletiva
potencialmente significativo, para trabalho com juros simples na EJA, seguiu os parametros dos
estudos realizados durante o minicurso ofertado sobre a TAS, a Etnomatemaética, a Matemaética
Financeira e a Educacéo Financeira.

A anélise dessa atividade sera feita tomando como base 0s trés critérios a seguir:

Material Potencialmente Significativo de acordo com a TAS

Quanto a este critério, sera verificado se o material produzido dialoga com o aportado
pela TAS para definir o que seria um Material Potencialmente Significativo, de modo a perceber
se foi utilizado o pressuposto da TAS que exige que o aluno possua ideias, conceitos e
informac@es pré-existentes (subsuncgoras) ancoradas na estrutura cognitiva, a fim de que possa
fazer relacdo de forma ndo arbitraria, a0 novo contetdo, com aquilo que ele j& conhece
(PONTES NETO, 2006), assim como se 0s participantes tiveram a preocupacao de relacionar
0 conteudo de ensino com as ideias subsuncgoras dos alunos da EJA, enfatizando o que Pontes
Neto (2006, p. 118) aponta: “quanto a sua natureza, o material a ser aprendido deve ser
suficientemente ndo arbitrario, isto &, deve possuir significagdo logica para poder ser
relacionado a ideias que estdo dentro do dominio da capacidade humana de aprendizagem”.

Investigacdo Etnomatematica

Identificar se 0 material produzido dialoga com o aportado na Etnomatematica para o
trabalho na EJA, tendo em vista que, de acordo com D’Ambrosio (1993), a investigacdo em

etnomatematica oferece maiores possibilidades para o ensino da matematica de forma
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contextualizada, tomando como parte do processo metodoldgico os saberes e as vivéncias
matematicas do contexto socio-cultural dos alunos.

Matematica Financeira atrelada a Educacéo Financeira

Analisar se os procedimentos metodologicos apresentados pelos participantes, para o
trabalho com o contelldo da matematica financeira (juros simples) na EJA, sdo procedimentos
que percorrem as afirmacdes de Rosetti Junior e Schimiguel (2009, p. 4), quando definem a MF
como sendo: “a aplicagdo da matematica para decisdes de gestdo a respeito de operagdes
financeiras”.

Além disso, serd verificado se houve a preocupacdo de ministrar o contetdo da MF
atrelado & EF, indo de encontro com as novas necessidades da sociedade em que vivemos, para
que, dessa forma, a educacdo ndo seja algo distante do cotidiano das pessoas envolvidas, mas,
pelo contréario, seja parte complementar as suas experiéncias para um direcionamento melhor
acerca de suas finangas, conforme afirmam Savoia et al. (2007).

Esses critérios foram elencados com base na necessidade que os alunos precisam em
aprender o contetido de matematica financeira, a fim que transfiram tais conhecimentos durante
0 uso das situacdes cotidianas que eles encontram (LOVATTI, 2016).

De modo a afirmar o que Nasser (2009) aponta a respeito da Matematica Financeira no
contexto escolar, ela torna-se um conteldo no qual os estudantes possam agucar a motivagado
para o estudo da Matematica, pois a Matematica Financeira acaba por se destacar como sendo
o0 conteldo de carater mais motivador no curriculo do Ensino Médio e dos cursos de Educacéo

de Jovens e Adultos.

CategorizacOes adotadas para a analise do material de ensino potencialmente significativo
coletivo

e Material de Ensino Inadequado (MEI): ndo apesenta um ou mais componentes
basicos de acordo com Angela (2019) e sua respectiva descricio ndo estd em
conformidade com os critérios aportados.

e Material de Ensino Parcialmente Adequado (MEPA): apresenta 0s quatro
componentes basicos de acordo com Angela (2019), no entanto alguns deles diferem
dos critérios aportados.

e Material de Ensino Adequado (MEA): apresenta todos os componentes basicos de
acordo com Angela (2019) e sua respectiva descricio esta em conformidade com os

critérios aportados.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

Durante a realizacdo das fases da pesquisa-acdo, produzimos alguns dados que foram
analisados tomando como base nas respostas obtidas através dos questionarios aplicados e das
atividades produzidas. O Quadro 5 apresenta uma sistematizacao das fases e dos instrumentos
utilizados em cada uma delas:

Quadro 5: Instrumentos de coleta de dados por fase da pesquisa-acdo

FASE APENDICE INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS
Apéndice A Levantamento do perfil dos professores que lecionam matematica
Identificacdo A Questionario diagnostico | - levantamento dos conhecimentos prévios
Apéndice B L L L
dos participantes correlatos a investigacdo
S Apéndice C Questionario diagndstico: investigacdo
Projetacao Apéndice D Pano de Aula
Apéndice E Questionario diagnostico — TAS
Realizacio Ap(:and_ice F _ ngsti_onério A\_/al_iativo - TAS ]
Apéndice G Questionario diagnostico e avaliativo — ETNOMATEMATICA
Apéndice H Questionario diagnostico e avaliativo — MF/EF
Avaliacdo Apéndice | Material de Ensino Potencialmente Significativo — coletivo

Fonte: O autor (2020).

Como forma de tratamento dos dados obtidos, as informagdes que constam nessa analise
de contelido estdo sistematizadas com base nos critérios e categorizacdes elaborados para o

favorecimento da interpretacdo dos dados.

Identificacdo
Essa fase da pesquisa-acdo possuiu duas etapas e tratou de evidenciar o perfil dos

participantes e a identificacdo das concepgdes iniciais quanto aos conceitos voltados para o
Ensino Regular e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Caracterizacao do perfil do docente participante - Fase Identificacéo

Neste momento, correspondente a fase da identificacdo da pesquisa-acédo, foi possivel
levantar as caracteristicas referentes aos perfis dos participantes correlatos a investigacao,
através da aplicacdo do instrumento disponibilizado no Apéndice A, como forma de colher
dados sobre o perfil da formagéo e experiéncia profissional dos docentes. Os dados produzidos
estdo dispostos no quadro 6 abaixo:

Quadro 6: Perfil docente

Especificacéo P1 P2 P3 P4 P5 P6
Professor da
escola campo
dessa
pesquisa

Sim Néo Néo Néo Néo Néo
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Faixa etaria 3;1nao§1 26a33anos | 26 a33anos | 26a33anos | 26a33anos | 34a4lanos
Sexo Feminino Masculino Feminino Feminino Masculino Masculino
Formacio Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em
Matematica | Matemética | Matemética | Matemética | Matemética | Matematica
Titulacdo Mestre Especialista | Especialista | Especialista | Especialista | Especialista
Tempo de
experiencia de 20 anos 9 anos 4 anos 10 anos 6 anos 2 anos
pratica
docente
Tempo total
de experiéncia 16 anos 8 meses N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui
na EJA
Experiéncia
na EJA com
ensino de Biologia N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui
outras
disciplinas

Fonte: O autor (2020).

E relevante destacar que, dentre os seis participantes, apenas P1 era professor regente
na EJA da escola campo dessa investigacdo, os demais eram especialistas e professores de
matematica egressos da Universidade de Pernambuco-UPE. Além disso, dentre os especialistas,
gue ndo atuavam na escola campo dessa investigacdo, s6 P2 possuia experiéncia em turmas da
EJA, os demais nunca haviam atuado nessa modalidade de ensino.

Houve a necessidade de incluir professores egressos do curso de matematica da
Universidade de Pernambuco — Campus Mata Norte, uma vez que, na escola escolhida para a
intervencdo, havia apenas uma professora da EJA disponivel para participar da formacdo. Além
disso, a necessidade de incluir esses especialistas que ainda ndo atuam na EJA contribuiu para
fortalecer as bases tedrico-epistemoldgicas desses professores que, possivelmente, atuardo nas

turmas da EJA, em algum momento de sua vida profissional.

Analise do QD - Levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes - Fase
Identificacao

Para revelar os conhecimentos prévios dos participantes identificados por P1, P2, P3,
P4, P5 e P6, recorreu-se as respostas apresentadas por eles ao questionario diagnostico
(Apéndice B). Essas respostas, conforme os seus respectivos protocolos e analise categorial,
estdo apresentadas e disponibilizadas a seguir:

Questao 01 a)
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Figura 1: Protocolo sobre a 1%) questdo do P1

ToaShtuecac: Come parte da pratica docente,. ha a necessicdade de planejar cads aula » ser
ministrada,. Entdo,. no que tange ao ensino da Matematica, em espeoecifico, responda

a) O que vood prioriza No planejanmenio de suas aulas para © EnNsino Fundamental em turnmas

> curriculo & situacdes COtIdianss Que DOSSO abordar 05 ConMeddos

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P1 na categoria RI’, uma vez que a sua formulagio nio contempla
adequadamente a orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBEP (PERNAMBUCO, 2013).
P1 refere-se apenas ao curriculo e a situacdes cotidianas como forma de abordar os contetdos,

mas nao indica o0s aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento no ensino regular.

Figura 2: Protocolo sobre a 1%) questdo do P2
1 a Situagho: Como parte da pratica docente, hé a nocessidade de planejar cada aula o
sor ministradas, Entho, no que tange ao ansinoe da Matematics, em especifico, responda:

o) O quo vocod prioriza no plancjamento de suas aulas pora o Enalno Fundamental om

turmas regulares?

O uso de Mmatarisls aproprisdos Gue POSLAM coMnibulr Dare & explanaciio do conteddo

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta apresentada por P2 o coloca na categoria RI, por motivos analogos aos que
ja foram comentados, anteriormente, sobre P1.

Figura 3: Protocolo sobre a 1%) questdo do P3
1 a Situagado: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a
ser ministrada. Ent30, no gue tange ao ensino da Matematica. em especifico, responda:
a) O que voce prioriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em
turmas regulares?

Fazer um questiondrio diagnose para encontrar um norte diante dos conhecimentos prévios dos alunos
e a partir desta andlise, estruturar os conteddos propostos

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 o situa na categoria RPA, uma vez que ele apresenta ao menos um dos
aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica em turmas
regulares, de acordo o orientado nos PCN (BRASI, 1998) e nos PEBPE (PERNAMBUCO,
2013). Esse referido aspecto pode ser identificado no extrato seguinte: “..estruturar os
conteuidos propostos”, isto esta relacionado a importancia de “selecionar os contetidos a serem

trabalhados”, conforme orientado pelos PCN (BRASIL, 1998).

Figura 4: Protocolo sobre a 1%) questdo do P4
1 a Situacao: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a
ser ministrada. Entdo, no que tange ac ensino da Matematica, em especifico, responda:
a) O que voceé pricriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em
turmas regulares?
05 conhecimentos prévios dos alunos; As habillidades requeridas na BNCC e nos Pardmetros

Curriculares de Pernambuco; Os conteddos programados e exigidos pelo Governo de Permnambuco
(Secretaria de Educagso) no SIEPE

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 apresenta a0 menos um dos aspectos que devem ser priorizados no

7 Categoria de analise elencada de acordo com os critérios de analise estabelecidos na metodologia deste estudo.
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planejamento de ensino de matematica em turmas regulares, de acordo o orientado nos PCN
(BRASIL, 1998) e nos PEBPE (PERNAMBUCO, 2013). Isso 0 enquadra na categoria RPA, e,

guanto ao aspecto em questao, trata-se da seguinte prioridade: “Os contetidos programados e

]

exigidos pelo...”, conforme os PCN (BRASIL, 1998) pode ser associada dando énfase a:

“selecionar os conteudos a serem trabalhados”.

Figura 5: Protocolo sobre a 1%) questdo do P5
1a Situagao: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a
ser ministrada. Entdo, no que tange ao ensino da Matematica, em especifico, responda
a) O que voce prioriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em
turmas regulares?

Como ptioridade das aulas, sempre reservo de S & 10 minutos para discussbes dos conteddos, titar
duvidas, resolugbo de exercicio, na quai houve dificuldades por parte de algum aluno

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 o remete a categoria RI, pois ele ndo contempla, adequadamente, a
priorizacdo de algum aspecto em seu planejamento de ensino de matematica para turmas
regulares, de acordo o orientado nos PCN (BRASIL, 1998) e nos PEBEP (PERNAMBUCO,
2013). Ele apresenta apenas o que executa em sala, mas ndo aponta, em seu plano de ensino, o
que possa ser comparado aos critérios adotados.

Figura 6: Protocolo sobre a 1%) questdo do P6
1 a Situagao: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a
ser ministrada. Entao, no que tange ac ensino da Matematica, em especifico, responda:
a) O que voce prioriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em
turmas regulares?

Priorizo 0 meu planejamento em dois pontes: 1- 0 que 0 meu aluno precisa aprender; 2- COMO me apoiat
no que ele ja sabe procurando um bom (subsungor) para ancorar novos conhecimentos

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P6 na categoria RI, tendo em vista que a sua elaboracdo nao
contempla adequadamente as recomendacgfes indicadas nos PCN (BRASIL, 1998) e nos
PEBEP (PERNAMBUCO, 2013) para o ensino de matematica em turmas regulares do EF.

Questéo 01 b)

Figura 7: Protocolo sobre a 18b) questdo do P1
b) O que voceé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da
EJA(Educagao de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases Il e
IViModulos |, 1T e 111)?

O curriculo e situagbes cotidianas que posso abordar os conteudos

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 foi categorizado como RI, uma vez que se encontra em um caso que nao contempla
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adequadamente o que deve ser priorizado durante o planejamento de ensino de matematica, em
turmas da EJA, de acordo o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013). P1 apresenta
apenas o curriculo e situaces cotidianas como forma de abordar os conteddos, mas nédo
apresenta os aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento na EJA.
Figura 8: Protocolo sobre a 12b) questdo do P2
b) O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da

EJA(Educagao de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases lll e
IV;Médulos |, 1l e lI1)?

Conteudos mais "centrais” que possibilitem o entendimento dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 é categorizada como sendo do tipo RPA, pois apresenta, ao menos, um
dos aspectos que devem ser priorizados durante o planejamento de ensino de matematica, em
turmas da EJA. Esse aspecto ¢ identificado na afirmacdo “conteudos mais centrais”, dando
énfase ao afirmado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013): “escolher o bloco de
conteudos”. Contudo, a resposta dada ¢ bastante limitada, o que insere esse participante na
referida categorizacao.

Figura 9: Protocolo sobre a 12b) questdo do P3
b) O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da

EJA(Educacao de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases lll e
IV:Modulos |, Il e 111)?

Acredito que seria importante priorizar os conhecimentos prévios e respeitar as limitagdes de cada

aprendiz.
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 o insere na categoria RI* por ndo contemplar adequadamente o que
deve ser priorizado durante o planejamento de ensino de matematica, em turmas da EJA, de
acordo o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).

Figura 10: Protocolo sobre a 12b) questdo do P4
b) O que voce prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da

EJA(Educacdo de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases lll e
IV;Médulos |, Il e lIl)?

Acredito que deva-se priorizar os conhecimentos prévios de cada educando, respeitando suas

limitagdes.
Fonte: Dados da pesquisa.

P4 apresenta uma resposta que e classificada como RI*, pois ndo contempla
adequadamente o que deve ser priorizado durante o planejamento de ensino de matematica, em
turmas da EJA, de acordo o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013).

Figura 11: Protocolo sobre a 12b) questdo do P5
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b) O que voceé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da
EJA(Educagao de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases Ill e
IV;Modulos |, 11 e lll)?

Nao leciono na EJA, também ndo tenho experiéncia a mesma.
Fonte: Dados da pesquisa.

P5 ndo evidencia o que € priorizado para o planejamento de ensino de matematica, em
turmas da EJA, de acordo o orientado nos PEBPE-EJA (PERNAMBUCO, 2013), colocando-o0

na categoria RI.

Figura 12: Protocolo sobre a 1%b) questdo do P6
b) O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas de Matematica para turmas da
EJA(Educacdo de Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases Il e
[V;Modulos |, Il e lll)?

Acredito que a EJA tenha algumas particularidades, deve ser levado em conta, as diferencas faixas
etdrias, 0 contexto no qual os alunos estdo inseridos seja campo ou urbano, no demais o planejamento
segue 0 mesmo, mais com olhar diferenciado.

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 ndo contempla adequadamente o que deve ser priorizado durante o planejamento de
ensino de matematica, em turmas da EJA, estando na categoria RIL. Nota-se que, ao final da
resposta, o participante afirma que o planejamento segue o mesmo, mas com um olhar

diferenciado.

Questao 02 a)

Figura 13: Protocolo sobre a 2%a) questdo do P1
Z a Situacao: Faca uma breve retrospectiva de seu curso de graduacao em Matematica. Apos

isso,responda:

Braca0 1o MUt 120nca, aCho Qus I3y SXEMPIoS pEaticos

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 apresenta uma breve avaliacdo quanto a formacdo inicial, mas ndo evidencia
nenhuma caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques, colocando-o na categoria RI.
Percebe-se que o participante traz uma resposta breve e faz referéncia a forte preparacéo teorica

em seu curso de formacdo inicial, mas a auséncia preparacao prética.

Figura 14: Protocolo sobre a 2%a) questdo do P2



88

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 apresenta uma avalia¢do quanto a formacao inicial e faz relagdo aos
trés enfoques, sendo que, de forma breve, apresentando suas caracteristicas/importancias, mas

sem relacionar com a pratica docente, estando classificado na categoria RPA*.

Figura 15: Protocolo sobre a 2%a) questdo do P3
2 a Sitwacho: Faga uma breve retrospectiva de seu curso de graduacio em Matematica. Apds

D responga

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 apresenta uma avaliacdo quanto a formacdo inicial, evidencia alguma(s)
caracteristica(s)/importancia(s) acerca de alguns dos trés enfoques, mas de forma breve,
categorizando sua resposta como sendo do tipo RPAL

Figura 16: Protocolo sobre a 2%a) questdo do P4
2 & Situacho: Faga uma breve retrospectiva de seu curso de graduagio em Matematica. Apos

responda

Fonte: Dados da pesquisa.
A afirmacdo de P4 apresenta uma breve avaliagdo quanto a formacéo inicial, sem a

evidéncia de qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques, com isso, €

classificada como uma resposta do tipo RI.
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Figura 17: Protocolo sobre a 2%a) questdo do P5

ituacio: Faga uma breve retrospectiva de seu curso de graduacso em Matematica. Apos

Rl > . > 2, =
epar: e atusr ade Jamente car profe * no F i ental e
A& & as reguisre: esents, pelio mer 8 Caracte 8 Scerca da SC80 de
=l an s er e & e e eslacan 3
cla ] e VO & & Cads um dele espe ente ] je o pra ente
De acord 2 formacdo académica, houve neces jad " 30
- & escemtes o o - - em relach - -
& al 3f e e = e 220agog

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 apresenta uma avaliacdo quanto a formacéo inicial, porém nédo evidencia nenhuma

caracteristica/importancia acerca de nenhum enfoque, sendo classificado como resposta do tipo
RPA.

Figura 18: Protocolo sobre a 2%a) questédo do P6

Foaca uma breve retrospectiva de s

4 a Situacho SOU CUrso de graduacio em Matematica. Apos

O responda

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 foi classificado como RPAL, pois ndo apresenta uma avaliacdo quanto a formacao

inicial, evidencia alguma(s) caracteristica(s)/importancia(s) acerca de alguns dos trés enfoques,
mas de forma superficial.

Questao 02 b)

Figura 19: Protocolo sobre a 2%b) questdo do P1

DAracho. Dars atuar sl pdamente e

wacle

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 apresentou uma resposta do tipo RI, pois faz uma breve avaliagdo quanto a formagao
inicial, sem a evidéncia de qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques.
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Figura 20: Protocolo sobre a 22b) questdo do P2

b) £Em sua opiniao, como voce avalia a qualidade de sua form 8¢a0 academica, em 1ermas de

preparacio, para atuar adequadamente como professor(a) no Ensine Fundamental ¢ Médio (Fases
Il & IV; Modulos L, Il e {ll) para turmas da EJA? Apresente, no minimo., uma caractenstica acercada

utifizacao de cada um dos rés enfoques (o Tedrico, o Fedagdgico e o Epistem

Ogicn) destacando

a importancia que voce atribui a cada um deles, respectivamente, no ato de sua pratica docente
Em relagdo a EJA o curso ofereceu apenas uma disciplina eletiva que tratou apenas da teoria, sendo insut
53 modatidade

Fonte: Dados da pesquisa.

iciente
0 Dreparo para atuar adeguadamente em turmas com es

A afirmacdo de P2 apresenta uma breve avaliagdo quanto a formacdo inicial, sem a

evidéncia de qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques, sendo classificada
como RI.

Figura 21: Protocolo sobre a 22b) questéo do P3

8 ODINEBO, TONY vOCE avalia 3 gualidade de SUd TONMMacH0 acadtmca. om termos Oe
Preparatad, pars atusr adequadamente come professoria) no Ensino Fundamental € Medio (Fase
Mod e I} para tu ia EJA? Apresente, 1 T2 Caractenstica acercada
A it Coda e enfoqQue o tapb ¥ e Lo NOQ esiacanoo
a riancis e amnb & Ccada > ame 8 08 SUa ) ao ente
e a ) ACH ( c r ¢ ] ] 1 1al e ¢
' 5 ¢ D

Fo<n‘te: Dados da pesquisa.

P3 apesenta uma breve avaliacdo quanto a formacao inicial, sem evidenciar nenhuma

caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques, sendo possivel classificar como RI.

Figura 22: Protocolo sobre a 2%b) questéo do P4
b) Em sua opinia .

130, COMO vOCe avalia a Quatdaoe de sua formagad academica, em armos oe

preparagac, para atuar agequadamenie Como Professo

ria) no Ensino Fundamental & Medlio (Fase
& V. Moduios 1, 11 & 1) para turmas da EJA7 Aprasants, Nno minimo, Uma Caractenstica acercads
Z3ca0 de cada um d qu Te Pedagogico e o Epistemalogic acand
a importancia qus & atribul & cada eles, respe amente, no 3 & sua pratica ents
P ) w IV 4 ] -} A EJA ¢ ]
= ann Fundamental - Anos F &/0u 9S8 WImas 0o Er L2y

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel classificar a afirmacdo de P4 como RI, pois apresenta uma breve avaliagio

quanto a formacdo inicial, sem evidenciar nenhuma caracteristica/importancia acerca dos trés
enfoques.

Figura 23: Protocolo sobre a 22b) questdo do P5

b) Emsua APIMBO, COMOo voce avalia a qualiccade de sun f¢ FTACH0 acadamica, em termos de

preparncio, pacs atuar adequadarmente coma professosia)l no Ensino Fundamental ¢ Medlo (Fases

Il e IV Modulas |, I e 1) para turmas da EJA? Apresente, No minimo, uma caracienstica acercacds

AUNzacho de cadn ut dos trés enfoques (o Tedrico, o Pedagigico & o Epistemalogico) destacend

O IMPOrtancis que vocs atribul o cada um deles, respectivamente. No ato de sua pratics docente

NAO 1eCiono na EJA, tambem nbo tenho experiéncin ng mesma

Fonte: Dados da pesquisa.

O participante P5 ndo responde a questdo e afirma néo ter experiéncia na EJA. Diante
disso, classificamos sua resposta como NR.
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Figura 24: Protocolo sobre a Zab) questdo do P6

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 apresenta uma breve avaliacdo quanto & formacéo inicial, sem a evidéncia de
qualquer caracteristica/importancia acerca dos trés enfoques. com isso, foi possivel classificar

como sendo do tipo RI.

Projetacédo

Esta fase da pesquisa-a¢ao possuiu duas etapas e tratou de evidenciar as percepgoes dos
participantes quanto aos objetos da Teoria da Aprendizagem, Epistemologias, Matematica
Financeira e Educacdo Financeira, com vistas a servir de direcionamento para projetar as acdes

da etapa seguinte, a realizacéo.
Analise do QD - Investigacao - Fase Projetacao

Questdo 1

Figura 25: Protocolo sobre a 12 questéo do P1
Voae acredita ser Importante adotar algum aporte teorico de aprendizagem para embasar a
pratica doceante de Matematica na EJA? Em caso aflrmativo, Indigue a0 menos um aporte,

Juatificandao a Importancia do mesmo em sus pratica nesss modalicdade de ensino

S Teoriag da aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P1 na categoria RPA, pois o participante acredita ser importante
adotar um aporte tedrico de aprendizagem, de acordo com o evidenciado em Moreira (1999),
mas ndo indicou uma teoria importante para ser utilizada na EJA, apenas enfatizou para as

“teorias de aprendizagem”.

Figura 26: Protocolo sobre a 12 questéo do P2

oIt ner Important cdotar algurm o » (o Aprend|Zeagem para embasnr o

pratics gocente de Matemation na FEJAT Em caso altrmativa, Indiaue ao manos um aporte
mbrosio I ACTedito que ne EJA, o ¢ ' alun Yo pode e einada de lado

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P2 na categoria RPA, pois é apresentada a importancia em se adotar

um aporte tedrico de aprendizagem, como em Moreira (1999), mas ndo € indicada nenhuma
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teoria importante para ser utilizada na EJA, apesar de apresentar D’ Ambrosio, fazendo alusao

as tendéncias em educacdo matematica.

Figura 27: Protocolo sobre a 1% questdo do P3
Vocé acredita ser importante adotar aigum aporte tedrico de aprendizagem para embasar a

pratica docente de Matematica na EJA? Em caso afirmative, indique 20 menos um aporte,

justificando a importancia do mesmo em sus pratica nessa modalidade de ensino.

Sim. © tedrico Ausubel, pois ele propde uma aprendizagem que Tenha significade para o aprendiz

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 acredita ser importante adotar um aporte tedrico de aprendizagem, como evidenciado

em Moreira (1999), e indicou uma teoria Construtivista importante para ser utilizada na EJA,

sendo classificado como RAZ2.

Figura 28: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
Vocé acredita ser importante adotar algum aporte teorico de aprendizagem para embasar a
pratica docente de Matematica na EJA? Em case afirmativo, indique ao menos um aporte,

justificando a importancia do mesmo em sua pratica nessa modalidade de ensino.

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta de P4 ¢ classificada como RAZ, pois ele informou ser importante adotar
um aporte tedrico de aprendizagem, como em Moreira (1999), e indicou uma teoria

Construtivista importante para ser utilizada na EJA.

Figura 29: Protocolo sobre a 12 questéo do P5
Vocé acredita ser importante adotar algum aporte teorico de aprendizagem para embasar a
pratica docente de Matematica na EJA? Em caso afirmativo. indigue 20 menos um aporte,

justificando a importancia do mesmo em sua pratica nessa modalidade de ensino.

NZo feciono no EJA também ndo tenho experiéncia na mesma. Porém acrediio que sim € que 3 aprendizagem
seja continua

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 é classificada como RPA, pois ele acredita ser importante adotar um

aporte tedrico de aprendizagem, como o evidenciado em Moreira (1999), mas nao indicou uma

teoria importante para ser utilizada na EJA.

Figura 30: Protocolo sobre a 12 questéo do P6
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Voos acredita ser impoctante adotar algum aporte teorico de aprendizagem para embasar &
pratica docente de Matematica na EJAY Em caso afirmative, Indigue 80 menos um aporte

justificando a ImportAncla do mesmo em sua pratica nessa modalidade de ensing

Levaria em consideracho Yygotaky, observando o contexto socin unD onde ehe estd Inserido, suns
vénclas, proporclonando ponto de ancoramenta Soclalizando as vivincias para construlr o conheciment

'
msu

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 é classificada como RAZ, uma vez que o participante acredita ser
importante adotar um aporte tedrico de aprendizagem, como o evidenciado por Moreira (1999),

e indicou uma teoria Construtivista importante para ser utilizada na EJA.

Questéao 2

Figura 31: Protocolo sobre a 22 questdo do P1

Vocé faz uso, em sua pratica docente, de algum aporte epistemologico para ¢ ensino de
matematica na EJA? Em caso afirmativo. explicite algum aspecto acerca de um aporte selecicnado

gue justifigue a importancia de sua utilizagzo.

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 ndo faz uso de nenhum aporte epistemolégico e ndo indicou nenhuma teoria

importante para ser utilizada na EJA, sendo classificada como resposta do tipo NFU.

Figura 32: Protocolo sobre a 22 questéo do P2

Voce 182 uso, em 5ua pratica docente, de aigum sporte epistemologico para o ensino de
matematica na EJA? Em caso afirmativo, explicite algum aspecto acerca de um aporte salecionado
que justifique o importancia de sua utilizagac

ASSHTI COMO N3 primelra resposta, trazer a etnomatematica como aporte @ um caminho que pode viabilizar bons

momentos de aprendizagem & conneciment

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 diz que faz uso de algum aporte epistemoldgico e indicou um aporte epistemoldgico

importante para ser utilizado na EJA, sendo classificada como resposta do tipo FU.

Figura 33: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Voce faz uso, em sua pratica docente, de algum aporte epistemalogico para o ensino de
matematica na EJA? Em caso atirmativo. explicite algum aspecto acerca de um aporte selecionado
que justifique a importancia de sua utiizecao

Sim. Resolugdo de problemas metematicos, apoiada a teora metodologica de Polya que leva em cansideraciic

15 estratégias de resolucio desenvolvidas pelo aprendez

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 diz que faz uso de algum aporte epistemologico e indicou um aporte epistemolédgico
importante para ser utilizado na EJA, estando classificada como resposta do tipo FU2.
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Figura 34: Protocolo sobre a 22 questéo do P4
Vocé faz use. em sua pratica docente, de algum aporte epistemoidgico para o ensino de
matematica na EJA? Em caso afirmativo, explicite algum aspecto acerca de um aporte selecionado
que justifigue a importancia de sua utilizaco.
Sim; Se baseando na teoria de George Polya, ra resolucao de problemas, buscando estratégias heuristicas para

aplicar e resolver problemas

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 foi classificado como FU?, pois ele afirma fazer uso de algum aporte epistemoldgico

e indicou um aporte epistemologico importante para ser utilizado na EJA.

Figura 35: Protocolo sobre a 22 questdo do P5
Vocé faz uso, em sua pratica docente, de algum aporte epistemologico para o ensino de
matematica na EJA7 Em caso afirmativo, explicite algum aspecio acerca de um aporte selscionado
gue justifique a importancia de sua utilizagao.

N2o keciono no EJA, também ndo tenho expenéncia na mesma

Fonte: Dados da pesquisa.

P5, ndo responde a questdo. Com isso, foi possivel classifica-lo como NR.

Figura 36: Protocolo sobre a 22 questdo do P6
Vocé faz uso, em sua pratica docente, de aigum aporte epistemologico para o ensino de
matematica na EJA? Em caso afirmativo, explicite algum aspecto acerca de um aporie selecionado
que justifigue a importancia de sua utilizagao.

artida para ancorar o nove

Me apoio na aprendizagem significativa, procurando sempre um bom ponto de part

conhecimento
Fonte: Dados da pesquisa.

P6 faz uso de algum aporte epistemoldgico e indicou um aporte epistemoldgico

importante para ser utilizado na EJA, sendo classificado como FUZ,

Questao 3a)
Figura 37: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P1
Conceitue efou defina: a) Matematica financeira

Area da matematica que estuda valores no decorrer de um tempo (juros, montante, etc).
Fonte: Dados da pesquisa.

P1 conceitua e/ou define, adequadamente, a MF e apresenta alguns contetdos

relacionados a MF, sendo possivel classificar sua resposta como RA.

Figura 38: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P2
Conceitue elou defina: a) Matematica financeira
Parte da matematica que aborda conteidos especificos gue podem ser aplicados fazendo uso do sistema

monetarnio.
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Fonte: Dados da pesquisa.

P2 conceitua e/ou define, adequadamente, a MF, mas ndo apresenta nenhum contetddo

relacionado a MF, estando classificada como RPA.

Figura 39: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P3

Conceitue elou defina: a) Matematica financera

Parie da matematica financeira que abordem procedimentos do sistema financeiro

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P3 na categoria RPA, pois ele conceitua e/ou define,

adequadamente, a MF, mas ndo apresenta nenhum contetdo relacionado a MF.

Figura 40: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P4

Caoncsitue efou defina: a) Matematica financeira

Area da matematica destinada a abordar conteddos de ordem financeira

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa resposta coloca P4 na categoria RPA, pois ele apresenta a conceituagdo e/ou
definicdo adequada da MF, mas ndo apresenta nenhum contetdo relacionado a MF.

Figura 41: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P5

Conceitue efou defina: 3) Matematica financeira

Campo da matemética responsavel para trabalhar juros 2 p

razao entre dois valo

S, ONCGE 0 NUMET200r INJICES) a{s) p € 0 dEnomina

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 ndo conceitua e/ou define a MF, mas apresenta algum conteudo

relacionado a MF, estando classificada como RPAL.

Figura 42: Protocolo sobre a 3a)? questdo do P6

Conceitue elou defina: a) Matematica financeira
A matematica financeira seria a ciéncia demonstrativa das variagdes financeiras, juros, aportes, amoriizagoes,

€ic

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 € classificada como RA, pois ele conceitua e/ou define,

adequadamente, a MF, além de apresentar alguns contetdos relacionados.

Questéao 3b)

Figura 43: Protocolo sobre a 3b)2 questdo do P1



Conceitus elou defina: a) Educacéo financeira

anit A co P arsoen nal nial a0 no
ACTEaItD que S2fa 0 processe pelo quai as
que est

s se informam
amos inseridos no cotidiano, com

gleniamc

ui

v0 e meinor Hcar

ompreender as questdes financeiras
omass

Fonte: Dados da pesq'uisa.

A resposta de P1 alude a, pelo menos, dois dos trés enfoques adotados nesse estudo para
conceituar a EF, sendo possivel classifica-la como RPAZ2.

Figura 44: Protocolo sobre a 3b)? questdo do P2
Conceitue efou defina: a) Educagéo

inanceira
Vis

@ EXCIGar Caminnos que posSsSiD

ifitem 2 aplicago da matematica finan

MBNCEB No C
Fonte: Dados da pesquisa.

coticianc do mdiviguo

Essa resposta de P2 é classificada como sendo do tipo RPAL, pois alude a, pelo menos,
um dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF.

Figura 45: Protocolo sobre a 3b)? questéo do P3
Conceitue elou defina: 8) Educacao financeira
Aborda caminhos que desperte no aprendiz capacidades cail

&10Ced

des de realizar procedimentos de planos financeiros
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RPAL, pois alude a, pelo menos, um dos trés
enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF.

Figura 46: Protocolo sobre a 3b)? questdo do P4
Concsitue eiou defina: a) Educacdo financeira

Ahnrda ectratégiac alie aindem o anrendiy
Aborda estratégias que ajudem © aprendi

WL

acanvoherem hanilidades nara nlansiar e araanizar siias fnancas
a desenvolverem hatilidades para planejar e organizar suas fimangas

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RPAL, pois alude a, pelo menos, um dos trés
enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF.

Figura 47: Protocolo sobre a 3b)? questdo do P5
Conceitue elou defina: &) Educagao financeira

Area especifica para irabalhar maneiras de ¢

orcamento familiar por exem

mo, planejamenios, gastos €ic
S gastos

Fonte: Dados da pesquisa.

de taf forma que ndc venha

A resposta de P5 contempla adequadamente os trés enfoques adotados nesse estudo para
conceituar a EF, sendo possivel classifica-la como RA.

96
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Figura 48: Protocolo sobre a 3b)? questdo do P6
Conceitue efou defina: a} Educacao financeira

Educacao financeira ndo seria apenas economizar mais sim fazer perspectivas fiduras, aprovisionamento,
utilizar bem do recurso financeiro, pensa a curto € loago prazo

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 faz alusdo a, pelo menos, um dos trés enfoques adotados neste estudo para conceituar
a EF, sendo possivel classificar sua resposta como RPAL

Questéo 4

Figura 49: Protocolo sobre a 42 questdo do P1
Apresente uma situacao no ambito da educagaoe financeira voltada para o ensino de juros simpies

no ensino fundamental da EJA,

Pagamento de uma compra em airaso

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 nédo apresenta uma situacdo de Juros Simples, classificando a sua resposta como RI.

Figura 50: Protocolo sobre a 42 questéo do P2
Apresente uma Situacao no ambito da educacao financeira voltada para 0 ensino de juros simples
no ensino fundamentat da EJA.

A osciac3o de valores dos produtos vendidos nos bancos de feira

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RI, pois ndo apresenta uma situacao de Juros
Simples.

Figura 51: Protocolo sobre a 4? questdo do P3
Apresents uma situagao no ambito da educacao financeira voltada para o ensino de juros simples
no ensino fundamental da EJA.

Cida comprou tsm fogao que custava 1000,00 reais & vista. Porém, ela resolve comprar em 1€ parcelas no
cartdo de crédito, cada parcela ficou no valor de 110,00 reais. Quanto Cida pagou de juros em sua compra?
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 apresenta uma situacdo de Juros Simples, mas ndo evidencia a

apropriacédo das Teorias de Aprendizagem, Epistemologias, MF e OCDE para o trabalho com
a EF, sendo classificada como RI.

Figura 52: Protocolo sobre a 42 questdo do P4
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Apresente uma situacao no ambito da educagao financeira voltada para o ensino de juros simples

2090,00 3 vista. A mesma resolveu pagar 10 parcelas de RS

compra’?

Fonte: Dados da pesquisa.

Na resposta de P4, é apresentada uma situagdo de Juros Simples, mas ndo € evidenciada
a apropriacdo das Teorias de Aprendizagem, Epistemologias, MF e OCDE para o trabalho com

a EF, classificando a resposta como RI.

Figura 53: Protocolo sobre a 42 questdo do P5

Apresente uma situagho no &mblto da educacho Hinancelra voltada para o ansing de Juros simples

no ensino fundamental da EJA
Done Maria poss bma barrace de pipocas, sabendo que 10% das vendas mensals elo aplica na poupancas o

UM taxa de 1.5 0 a durame 1 ano, Quas o montante de Dona Mara apos esse | erlodo? (obs sabendo que Dona

Maris termn um ducro mensal de 2000 resds)

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RI, pois apresenta uma situacdo de Juros
Simples, mas ndo evidencia a apropriacao das Teorias de Aprendizagem, Epistemologias, MF

e OCDE para o trabalho com a EF.

Figura 54: Protocolo sobre a 4? questdo do P6
Apresente uma situagZo no ambito da educagao financeira voliada para o ensino de juros simples

ne ensino fundamentai da EJA

real cads, ele vendey 500 picolés por més, se ele guarda 100 reais todo meés com juros de

ai ter a mais?

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 apresenta uma situacdo de Juros Simples, mas ndo evidencia a
apropriacédo das Teorias de Aprendizagem, Epistemologias, MF e OCDE para o trabalho com

a EF, sendo classificada como RIZ.

Sintese sobre a andlise do QD investigacéo

Diante das respostas obtidas sobre a primeira questao, identificou-se que as respostas de
P1, P2 e P5 convergiram para a categoria Resposta Parcialmente Adequada (RPA), enquanto
as respostas de P3, P4 e P6 foram classificadas como Resposta Adequada 2 (RA2), por
apresentarem algumas teorias construtivistas em suas respostas. Portanto, como as respostas
oscilaram entre RPA e RA?, isto indica que este grupo de participantes, por se reportarem ao

uso de teorias de aprendizagem, em sua pratica de sala de aula na EJA, reconhecem a
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importancia deste tipo de utilizacdo; um tal dominio tedrico, em conformidade com Moreira
(1999, p 181), possibilita também a autonomia do docente para planejar e dirigir seu proprio
processo de aprendizagem.

Com relacdo a segunda questao, apenas P5 ndo respondeu. P1 foi classificado como Néo
Faz Uso (NFU), uma vez que declarou ndo fazer uso de nenhum aporte epistemoldgico na EJA.
Por sua vez, P2, P3, P4 e P6 foram classificados como Faz Uso 1 (FU?Y), pois, apesar de
declararem fazer uso de alguma tendéncia em educacdo matematica, de acordo com Zorzan
(2007), ndo explicitaram nenhum motivo que justificasse a sua opgcdo por tal aporte
epistemoldgico para ser utilizado na EJA. Esse cenario deixa de fora do contexto dois dos
participantes que indicam o uso de algum aporte epistemoldgico, mas ndo apresentam
esclarecimento algum sobre tal op¢do, mostrando pouco conhecimento acerca desse enfoque.
Isso significa, de modo abrangente, que esses participantes precisam melhorar suas
compreensdes sobre as contribuicdes que o embasamento epistemoldgico pode proporcionar na
pratica do docente; lembrando que, de acordo com Fonseca (2008, p. 385), a compreensao
epistemoldgica do professor, torna, sem davida, a sua pratica epistemoldgica consolidada.

Quanto a terceira questdo, em relacdo a MF, os participantes P2, P3, e P4, por
conceituarem/definirem adequadamente este campo da matematica, sem explicitar contetdo
algum relacionado, foram classificados como RPA; ja P5 adotou um caminho contrario, pois,
apesar de ndo conceituar/definir, adequadamente, explicitou algum contetdo relacionado, que
0 situou na categoria RPA?; os participantes P1 e P6, como tiveram éxito na adequacdo da
conceituacao/definicdo e também na explicitacdo de contedos relacionados, situaram-se na
categoria RA. De modo anélogo, no tocante a EF, identificou-se que os participantes P2, P3,
P4 e P6 foram classificados em RPA?, por aludirem, pelo menos, a um dos trés enfoques
adotados apontados por Savoia et al. (2007) para conceituar a EF; P1, como RPA?, por aludir
a, pelo menos, dois desses trés enfoques; por fim, P5 foi o Gnico que, em sua resposta, aludiu
aos trés enfoques ja comunicados, qualificando-o como RA. De modo abrangente, uma vez que
apenas dois dos participantes foram categorizados como RA, a maior parte desses participantes
precisa melhorar sua compreensédo sobre a MF para poder ampliar a qualidade do ensino desta
parte da matematica no ensino basico. No que diz respeito a EF, o quadro mostrou-se um pouco
mais complicado, j& que s6 um dos participantes foi categorizado como RA. Certamente, eles
tambem precisam ampliar seus fundamentos para melhorarem seus desempenhos sobre o ensino
da EF no ensino bésico.

Na quarta e Ultima questdo, foi possivel identificar que nenhum dos participantes trouxe

respostas adequadas, pois P1 e P2, como ndo apresentaram sequer algo acerca do conteudo
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matematico de interesse, no caso, juros simples, ambos foram classificados como RI; o0s
participantes P3, P4, P5 e P6, aludem a situagdes envolvendo juros simples, mas, em seus
posicionamentos, ndo ha indicio quanto a sua relagdo com o uso de teorias de aprendizagem,
tampouco nenhum aspecto epistemologico nem com a EF, defendidos nesta pesquisa; por essa
razdo, foram classificados como RI.

Vale a pena destacar que, apesar do desempenho dos participantes ndo ter sido
desastroso na anélise do “QD investigacdo”, questdo a questdo, ndo se pode dizer o mesmo
sobre a analise desta quarta questdo. Em parte, isto corrobora com a critica a visdo positivista,
no caso da aprendizagem mecanica, ao admitir que compreender as partes leva a compreensao
do todo, uma vez que, nesta ultima questdo, a categoria RA ndo emergiu.

Identificamos, através dos argumentos apresentados na analise desse questionario, que
as bases teodrico-metodologicas dos participantes apresentam algumas lacunas, o que fica
explicito diante das poucas vezes em que apareceu a categoria RA. Essa caracterizacao,
confirma o pressuposto de que os professores do ensino basico parecem ndo estarem preparados
para articular conhecimentos especificos, epistemologicos e pedagdgicos, com intuito de

melhorar suas préaticas de sala de aula.

Analise dos planos elaborados - Fase Projetacao

Figura 55: plano de aula do P2

PLANO DE AULA PARA O ENSINO DE JUROS SIMPLES NA EJA

Objetivos:

Resolver problemas com envolvendo o cdlculo de juros simples
- Compreender 08 juras COMoO UMa compensacio em dinheiro que se paga ou Que se recebe
A aula serd inicdada com a definigo de jJuros simples e como se aplica.

Exemplificando e explicando cada nomenciatura,

Atividade em duplas: Jogo do Tabuleiro dos juros simples

Cada dupla Inicla a partida com RS 300,00, langa os dados e caminham, de acordo com a trilha
do tabuleiro, para uma casa onde Pegam UMa Carta correspondente 4o Que estd escrito na casa
Cada dupla deve responder o problema sorteado para que possam Permanecer Na casa, em caso
de duvidas o professor ¢ chamado para ajudar. Em caso de resposta errada, a dupla volts s casa
onde estava antes do problema e perde 50% do valor que estd em posse

Ganha o jogo a dupla que chegar primeiro ao final do tabuleiro,

Os problemas das cartas deverfio ser bem simples com situagbes do dia a dia dos alunos para
aproximar o conteldo a realidade e possibilitar uma aprendizagem significativa.

Debate:
Apos o jogo abre-se um debate sobre as dificuldades, aprendizados e duvidas
Avallagio:

ladividual, partindo do principlo que cada um aprende em ritmos diferentes, e continug, pois
QuUanto mais contato o aluno tem com o conteudo, mais ele tende a aprender ou aperfeigoar
seus conhecimentos.

Fonte: Dados da pesquisa.
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O plano apresentado por P2 foi classificado como PPAZ, pois apresenta um ou mais
componentes de um plano de aula e algum deles possui incoeréncia na sua nomenclatura e/ou

descricdo quanto ao objeto de estudo.

Figura 56: plano de aula do P3

PLANO DE AULA PARA O ENSINO DE JUROS SIMPLES NA EJA
TURMA: FIA
OBIETIVOS

- Levar a compreaensdo do concelto de juros simples e estabelecer relagio com o
cotidianao,

- Propor a aplicaglio dos conceltos de juros simples na resolugiio das atividades
apresentadas,

METODOLOGIA

- Questionara INtrodutdrio para analisar o os aprendizes entendem como juro stimples;
- Dindmica com aula expositiva;
- Resoluglio de exercicios;

RECURSOS DIDATICO

- Quadro
- Pilloto
- Oficlo
-

Imagens de produtos de supermercado
AVALIAGAO

- Participagio oral.
- Participag8o na dindmica
- Resolugido de atividades envolvendo situagdes problemas com juros simples.

Fonte: Dados da pesquisa.

O plano apresentado por P3 foi classificado como PI, uma vez que ndo contempla um

ou mais componentes e sua respectiva descricdo, em conformidade com os critérios adotados.

Figura 57: plano de aula do P4

PLANO DE AULA PARA O ENSINO DE JUROS SINPLES NA LJA

CONTEODO:
Juros Simples; Aplicagio da taxa de juros simples no cotidiano;
ORI NIvos:

Compreender cdlculos de juras simples, reconhecendo a sua aplicaglo em certas operagées
financelras na vida real;

Elaborar @ resolver problamas envolvendo o caloulo de Juros simples;
Definir termos como: capital, taxa de juros e tempo;
METODOLOGIA:
Apresentar o concelto de juros simples, taxa percentual etc;
Mostrar problemas de Juros simples que aparecem no cotidiano do aluno;
Resolver problemas propostos am lista de exerciclos;
AVALIACAO!:
Observagido do aprendiz durante as atividades;
- Anotagdes em registros;
Trabalhos realizados pelos alunos;
- Didlogo com os estudantes;

HABILIDADE:

Renolugao de problemas envolvendo caledlo de percentuais sucessivos: juros simples,

Fonte: Dados da pesquisa.
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O plano de P4 foi classificado como PPA!, pois apresenta 0s quatro componentes

basicos, no entanto algum deles diferem dos critérios adotados.

Anélise Panorédmica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P2

O plano do participante P2 ndo apresenta um dos componentes essenciais, o conteudo.
Em relacdo aos demais componentes, observa-se que o0s objetivos e o0s procedimentos
metodologicos foram mencionados de forma adequada, j& a avaliacdo foi descrita de modo a
ndo evidenciar o que serd utilizado para avaliar os estudantes. Assim, 0 plano apresentado pelo

professor P2 é compativel com a categoria Plano Parcialmente Adequado 2 (PPA?2).

Analise Especifica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P2

Diante dos registros de P2, no que se refere a demarcacdo de cada um dos quatro
componentes, iniciando pelo conteudo, que nao foi apresentado, estando em desacordo com o
critério apresentado na metodologia para analisar os componentes essenciais em um plano de
aula. Em relacdo aos objetivos, identificamos que, ao menos, o “Resolver problemas com
envolvendo o calculo de juros simples” estd em consondncia com O critério apresentado,
remetendo ao objetivo da atividade proposta (situacdes-problemas). O componente
Procedimentos Metodoldgicos restringiu-se a uma atividade de jogos atrelada a resolugdo de
situacdes problemas envolvendo juros, fazendo alusdo ao critério: Resolucdo de situacdes-
problemas que envolvem juros simples, mesmo assim, de forma superficial, sem apresentar
exemplos de situacBGes-problemas. O componente avaliacdo foi apresentado, mas ndo ha
evidéncia do que seré utilizado nesse processo e nem apresenta o tipo de avaliacdo (diagnostica,
formativa ou somativa).

Em relagdo a parte mais geral da analise do Plano de P2, observa-se que dos trés
componentes adotados por ele como elementos essenciais somente dois (objetivos e
procedimentos metodoldgicos) foram desenvolvidos em partes de acordo com os critérios. Por
fim, cabe chamar ateng&o que apenas nos procedimentos metodologicos ha indicios de atributos

gue possam ser associados aos aportes tedricos da TAS, Etnomatematica e EF.

Analise Panoramica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P3

O plano do P3 nédo apresenta um dos componentes essenciais, 0 conteido. Quanto aos
outros trés componentes, observa-se que foram mencionados de forma adequada, mas as suas
respectivas descri¢es ndo estdo em conformidade com os critérios apresentados para o trabalho

com juros simples. Assim, o plano apresentado por ele, é compativel com a categoria Plano
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Inadequado (P1).

Andlise Especifica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P3

Diante dos registros de P3, no que se refere a demarcacdo de cada um dos quatro
componentes, iniciando pelo contetdo, que ndo foi apresentado, estando em desacordo com 0s
critérios apresentados na metodologia para analisar os componentes essenciais em um plano de
aula. Em relacdo aos objetivos, identificamos que nenhum seguiu a perspectiva dos critérios
criados. O componente Procedimentos Metodoldgicos é apresentado de forma superficial, sem
conter exemplos de situagdes-problemas. O componente avaliagdo foi apresentado,
evidenciando o que sera utilizado, mas ndo apresenta o tipo de avaliacdo (diagndéstica, formativa
Ou somativa).

Em relacdo a parte mais geral, da andlise do Plano de P3, observa-se que dos trés
componentes adotados como elementos essenciais nenhum é desenvolvido com os topicos
coerentes de acordo com os critérios. Por fim, é relevante destacar que em nenhum dos
componentes ha indicios de atributos que possam ser associados aos aportes tedricos da TAS,

Etnomatematica e EF.

Analise Panoramica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P4

O plano do participante P4 apresenta 0s quatro componentes essenciais. Em relacdo aos
quatro componentes, observa-se que todos foram mencionados de forma adequada. Assim, 0
plano é compativel com a categoria Plano Parcialmente Adequado 1 (PPAY), pois apresenta 0s

quatro componentes basicos, no entanto algum deles difere dos critérios adotados.

Anélise Especifica dos Componentes do Plano de Aula do Professor P4

Diante dos registros de P4, no que se refere a demarcacdo de cada um dos quatro
componentes, iniciando pelo conteudo, que foi apresentado em desacordo com 0s critérios
apresentados para analisar os componentes essenciais em um plano de aula. Quanto aos
objetivos, identificamos que, a0 menos, dois - “Elaborar e resolver problemas envolvendo o
calculo de juros simples” e “Definir termos como: capital, taxa de juros e tempo” - estdo em
consonancia com o critério apresentado, ao se remeter aos objetivos contidos no Quadro 6:
Apresentacdo dos quatro componentes de um plano de aula sobre Juros Simples na EJA. O
componente Procedimentos Metodoldgicos foi bem restrito, apenas com topicos, mas
apresentou a utilizacdo da resolucédo de problemas, fazendo alusdo ao critério Resolucéo de

situagdes-problema que envolvem juros simples. O componente avaliacao foi apresentado, mas
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sem evidenciar o tipo de avaliacdo (diagndstica, formativa ou somativa).

No tocante & parte mais geral da analise do Plano de P4, observa-se que dos quatro
componentes adotados como elementos essenciais trés (conteudo, objetivos e procedimentos
metodoldgicos) sdo desenvolvidos com alguns topicos coerentes de acordo com 0s critérios.
Para concluir, vale ressaltar que ha indicios de atributos que possam ser associados aos aportes
tedricos da TAS, Etnomatemética e EF no contetdo, nos objetivos e nos procedimentos

metodoldgicos.

Realizacéo

Essa fase da pesquisa-acdo, possuiu cinco etapas e tratou da oferta uma formacéo
continuada/atualizacdo para os participantes. Durante 0 momento da realizacdo, foram
ofertados 3 minicursos: um sobre a TAS, outro sobre a Etnomatematica e outro sobre
Matematica Financeira e Educagdo Financeira. As percepg¢des dos participantes antes, durante
e apos a realizagdo do minicurso estdo sistematizadas nas respostas dos instrumentos QD e QA
realizados nessa fase.

Anélise do QD — TAS- Fase Realizacdo

Questéo 1

Figura 58: Protocolo sobre a 12 questéo do P1

As suas atividades de ensinc possuem embasamento teorico-metodologico? Justifique sua

0 tempo fimitado para

W
;

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 afirma ndo possuir embasamento tedrico-metodoldgico. Com isso, sua resposta foi
classificada como NPET.

Figura 59: Protocolo sobre a 12 questéo do P2

w
[S
4
4
¢
4
5
&

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 afirma possuir embasamento tedrico e apresenta, corretamente, um ou mais
embasamentos tedrico-metodoldgicos, sendo classificada como RA.
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Figura 60: Protocolo sobre a 12 questéo do P3

As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metogdologico? Justifigue sua
resposta. *

Sim, busco trabalhar apoiada na teoria de David Ausubel, que defende a aprencizagem ssgr::"i::,at«‘a quese

relaciona com a estrurura 6o conhecimenio que o aprendiz possui

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 é classificada como RA, pois ele afirma possuir embasamento tedrico
e apresenta corretamente um ou mais embasamentos tedrico-metodoldgicos.

Figura 61: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metedologico? Justifigue sua
resposta. *

Sim. Procura trazer uma aprendizagem Gue 1enha s ;”f{&i’:- para meus alunos

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 ndo apresenta diretamente um embasamento tedrico-metodolégico,

mas faz alusdo a algum conceito teérico, sem informar a qual teoria se refere, classificando a
afirmacéo desse participante como RPA.

Figura 62: Protocolo sobre a 12 questéo do P5
As suas atividades de ensino possuem embasamento tecrico-metodologice? Justifique sua
resposta. *

Sim, apds o uso de conceilos e teorias, realizo e apresento fatos e idéias para deixar o contetido de forma mais
lara

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 ndo tem relagcdo com nenhum embasamento tedrico-metodolégico,
classificando-se como RI.

Figura 63: Protocolo sobre a 12 questdo do P6
As suas atividades de ensino possuem embasamento teorico-metodologico? Justifique sua
resposta. *

todas a minha atividade sao pianejadas, me norteie dastante em Ausubel aprenc
sempre atividades que possa suscitar conhecimenio previos, para ancorar novos o

)em significativa), procuro
nhecimentos

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 aponta que possui embasamento tedrico e apresenta, corretamente, um ou mais
embasamentos tedrico-metodoldgicos, classificando como RA.

Questao 2
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Figura 64: Protocolo sobre a 22 questdo do P1

Vocé acredita que seia necessario se apoiar em alguma Teoria de Aprendizagem duranie o

orocesso de ensing-aorendizagem na EJA? Em caso afirmativo, apresente uma ou ma's teorias. *
< ‘:‘,..

Acredito que sim, mas ndo sei mencionar uma teoria especifica para tal

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 acredita ser importante adotar um aporte tedrico de aprendizagem, como de acordo

com o indicado por Moreira (1999), mas nao indicou uma teoria importante para ser utilizada

na EJA. Diante disso, a resposta foi classificada como RPA.

Figura 65: Protocolo sobre a 22 questdo do P2
Vocé acredita que seja necessario se apoiar em alguma Teoria de Aprendizagem durante o
processo de ensinc-aprendizagem na EJA? Em caso afirmativo, apresente uma ou mas teorias. *
profundidade (Thompson); Aprendizagem Significativa

Sim. Etnomatematica{D’Ambrosio); Hermenéutica da prof

(Ausubel)
Fonte: Dados da pesquisa.
A resposta de P2 foi classificada como RA?, pois ele acredita ser importante adotar um
aporte tedrico de aprendizagem, como de acordo com o indicado por Moreira (1999), e indicou

uma teoria Construtivista importante para ser utilizada na EJA.

Figura 66: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Vocé acredita que seja necessario se apoiar em alguma Teoria de Aprendizagem durante ©
processo de ensino-aprendizagem na EJA? Em caso afirmativo, apresente uma cu maks teorias.

N30 tenho experiéncia com EJA

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 néo responde a questdo, estando classificada como NR.

Figura 67: Protocolo sobre a 22 questéo do P4
Vocé acredita que seja necessario se apoiar em alguma Teoria de Aprendizagem durante 0

orocesso de ensino-aprendizagem na EJA? Em caso afirmativo, apresente uma ou mais teorias.

gem Significativa, Teoria de Ensino de Brunner, Teoria Behaviorisia

Fonte: Dados da pesquisa.

SEn .‘.'p'ern 7al

Nila

P4 acredita ser importante adotar um aporte tedrico de aprendizagem, como o indicado
por Moreira (1999), e indicou duas teorias (construtivista e behaviorista) importantes para

serem utilizadas na EJA. Com isso, classificamos sua resposta em RA 4,

Figura 68: Protocolo sobre a 22 questdo do P5
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Vooé acredita que seja ne

o um publico totalmente diferente do

encia com turmas do EJA, sei g

fungamental i p precisam de mais atengdo no processo de ensing aprendizagem o sdgo que of

Ieve 8 Sua vida no cotidiano

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RPA, pois ele acredita ser importante adotar um
aporte tedrico de aprendizagem, como indicado por Moreira (1999), mas ndo indicou uma teoria

importante para ser utilizada na EJA.

Figura 69: Protocolo sobre a 22 questdo do P6

a EJA, mais em qualquer ano a ser lecionado. SOCIO INTERACIONISTA (VYGOTSKY)
EM SIGNIFICATIVA (AUSUBEL

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 acredita ser importante adotar um aporte tedrico de aprendizagem, como indicado
por Moreira (1999), e indicou duas teorias (construtivista e sociointeracionista) importantes

para serem utilizadas na EJA, sendo classificada como RA®.

Questado 3
Figura 70: Protocolo sobre a 3% questéo do P1

Para abordar um novo conteudo em sala de aula. vocé se utiliza de alguma teoria supracitada na

questao anterior? De que forma? *

Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 néo utiliza nenhuma teoria (NU).

Figura 71: Protocolo sobre a 32 questdo do P2
Para abordar um novo conteudo em sala de aula. vocé se utiliza de alguma teoria supracitada na

questao anterior? De que forma? !

Sim. Resgatando conteldos vivenciados de forma oral nz tentativa de agregar um novo conhecimento
(Subsungores)

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagcdo a P2, a sua resposta foi classificada como RPA!, uma vez que ele ndo

apresenta uma teoria utilizada para abordar um novo contetddo, mas informa de que forma faz.

Figura 72: Protocolo sobre a 3? questdo do P3
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Para abordar um novo conteudo om sala de aula, voce so utiliza do alguma teoria = Ipracitacia na

Juestao anterior? De que forma? *

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 ndo respondeu a questao (NR).

Figura 73: Protocolo sobre a 3% questéo do P4

Para aboroar um n )y conteuda em sala de aula ‘ utiiiza de algurma In supracitada na

woestdo amterior? De que forma?

Wber 08 cont 1eMOs prévio Munos, L1ormne-ae Impossivel desenvolver (

tazer woo oo CONNECUMENOS GUe §¢ { Jedr ) ensina-las outr

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 ndo apresenta uma teoria utilizada para abordar um novo conteudo e ndo informa de
que forma faz apesar de descrever situagfes para trabalhar com um novo contetdo, sendo
possivel classificar sua resposta como Resposta Inadequada (RI).

Figura 74: Protocolo sobre a 3% questdo do P5

Pars abordar um novo contesdo e Jury s supracitada ne

L Utiizo exemplk . ncelit O Gia o Jdig, decando O conteus 1AIs aCes vel o pluny

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 ndo apresenta uma teoria utilizada para abordar um novo conteudo, mas informa de

que forma faz. Com isso, sua resposta foi classificada como RPAL.

Figura 75: Protocolo sobre a 32 questdo do P6

Para abordar um novo contoudo em sala deo aula, vocé se utiliza de alguma teoria supracitada na

rendizagem sigmhicative Sempre Ta s sividade de sondagem a procurs d¢ um bom sy

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 apresenta uma teoria utilizada para abordar um novo contetdo e informa de que

forma faz, sendo que, de forma breve, sendo possivel classificar como RA.

Questao 4
Figura 76: Protocolo sobre a 42 questéo do P1
Que sarla um material de ansir e facll mpreensdo por parte o entudants
A& de que forma vooe costuma organizar esse meaterial?
Matenam que aborgern icHar 3 OL gRrdMente 230 Dem Alrativos para ele
Fonte: Dados da pesquisa.

P1 evidencia o que seria um material de facil compreenséo, de acordo com as afirmacdes
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de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999), ao afirmar que “materiais que abordem o cotidiano
dos alunos geralmente sdo bem atrativos...”, pois, para Moreira (1999, grifos nossos), o material
de aprendizagem deve ser relacionavel com as ideias subsuncgoras existentes na estrutura
cognitiva do sujeito que aprende. Contudo, P1 ndo informa como ele costuma organizar esse

material. Sua resposta foi classificada como RPA.

Figura 77: Protocolo sobre a 42 questdo do P2

§, O que seria um material de ensino de facil compreensao por parte dos estudantes da

anteads

mpiric

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 evidencia o que seria um material de facil compreenséo, de acordo com as afirmacdes
de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999), ao enfatizar para a questdo de “um material onde as
explicacGes e os exercicios tenham relagdo com o cotidiano do aluno, uma vez que eles ja
trazem consigo uma gama de conhecimento empirico...”, se tornando analoga a categorizacéo

do participante anterior, classificando-se como RPA.

Figura 78: Protocolo sobre a 42 questéo do P3
WA VOCH, O Que serla um material e ensino de facll (MPASNSH0 Por parte dos estudantes da

o de que forma o stuMma croanizar ¢ o matorial

o refucions nteudo com algo ¢ 18 realidade daquete detarminado grupo, fazend

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 evidencia o que seria um material de facil compreensdo de acordo com as afirmagoes
de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999), mas ndo informa como ele costuma organizar esse

material, estando classificada como RPA.

Figura 79: Protocolo sobre a 4% questdo do P4

Pars voce, o que setls um material de ensino de 1acl compreen por parte dos estudantes da

EJA ¢ de gue forma vocs costuma organizar esse material

N WIumo diferenclar o8 alund 14 EJA dos alur do Ensino Fundamenial ou Mé wefiro trabalha

eitando to dos De 101 Hlzando listas de atividaden. tespeitsnd 185 tegnective BChHes 8

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 ndo evidencia o que seria um material de facil compreensdo de acordo com as
afirmacdes de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999), mas informa como ele costuma organizar

esse material. Entdo, foi possivel classificar a resposta dele como RI.
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Figura 80: Protocolo sobre a 42 questdo do P5

Para vocé, o que seria um material de engino de facll compreensio por parte dos estudantes da

EJA & de que forma voce costuma organizar esse material ?

N&0 trabainos com Turmas do EJA, porem acredito gue utilizando material gue possam 318 mais proximo 00

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 evidencia o que seria um material de facil compreensao de acordo com as afirmacGes
de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999), mas ndo informa como ele costuma organizar esse

material, sendo classificada como RPA.

Figura 81: Protocolo sobre a 42 questéo do P6

Para vocé, o que seria um material de ensino de 1acll compreensao por parte dos estudantes da

EJA o de que forma voc# costuma organizar esse material?

eria um moatenal que segs voftado pr educando ostum rganszar matenal atroves dos dad

MIOS em sondagem ¢ oe ot sain de auln, yma boa ndagem ¢ primordial o matenal nag

deve ser muito extenso, principalimente se for EJA a nolle onde 08 educand muitas das vezes raballkam, e por
SUS Ve i 29150 £ogotados de Sua jJomada faboral

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 evidencia o que seria um material de facil compreensao de acordo com as afirmacGes
de Pontes Neto (2006) e Moreira (1999) e informa como ele costuma organizar esse material,

sendo classificada como RA.

Anélise do QA — TAS- Fase Realizacdo

Questdo 1

Figura 82: Protocolo sobre a 12 questéo do P1

As suas atividades de ensino possuem embasamento teorico pedagogi o7 Justitioue sua

NZ0. No cofre corre go (g a dia (Jomaga tripla) geralmente planeyo as atividades com 1oco no conteudo & )
eg1e aparece I a dia dos alunos  Tento elaborar situaches probiemas que 0s alunos & ntam
rertencentes Mas nao "penso’ em nenhuma 1enda da aprendizagem, apesar 0e Ja 12r estidado sobre £53s ng

Qraduacao e poy

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 afirma n&o possuir embasamento teorico-pedagdgico, sendo classificado em NPET?.

Figura 83: Protocolo sobre a 12 questdo do P2

A5 suas atividades de ensino possuem embasamento teorico-pedagogico? Justifique sua
resposta

m. Procuro segulr 2 linha da aprendizagem com mals significado e par isso busco embasar minhas aulas e
algumas 3

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 apresenta corretamente um ou mais embasamentos tedrico-pedagdgicos e traz
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justificativa(s) acerca da resposta trazida, sendo possivel classifica-la em RA.

Figura 84: Protocolo sobre a 12 questéo do P3

AN sums atividades de ensing possuem ambasamento 1ecrico-padagoqica’ Justifiague sus

Sim. bu eNCOMIN Ledr) 0 velom & apreandizagem como possibilidades de descoberta que usem (

ihecimentos que o aprendiz |4 por

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 alude corretamente a um ou mais embasamentos tedrico-pedagdgicos
e traz justificativa(s) acerca da resposta trazida, sendo possivel classifica-la como RA.

Figura 85: Protocolo sobre a 12 questdo do P4

As suas atividades de ensino possuem embasamento teorico-pedagogico? Justificue sua

Sim. Busce fazer uso de teorias da aprendizagem para melhorar minhas aulas/atividades

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 apresenta corretamente um ou mais embasamentos tedrico-pedagdgicos e traz
justificativa(s) acerca da resposta trazida, estando classificada em RA.

Figura 86: Protocolo sobre a 12 questéo do P5

As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-pedagogico? Justifigue sua
S

A resposta de P5 ndo tem relagdo com nenhum embasamento tedrico-pedagdgico, mas
ha justificativa, classificando sua resposta como RI.

Figura 87: Protocolo sobre a 12 questdo do P6

Ae siias afividade it e ud s o i s s e A S T, e
As suas atividades de ensino possuem embasamento tecrico-pedagogico? Justitique sua

Sim me amparo nos conceitos ausubelianos

Fonte: Dados da pesquisa.

P6 apresenta corretamente um ou mais embasamentos tedrico-pedagdgicos, mas sem

justificativa(as) acerca da resposta trazida, classificando como uma RPA.

Questéao 2

Figura 88: Protocolo sobre a 22 questdo do P1
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Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propositos
educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conhegs, apresente als) teoria(s)

indicando o nome do tedrico, os principios ge sua tearia e seus principais conceitos.

Geralmente ndo

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 ndo utiliza nenhuma teoria de aprendizagem em seus propoésitos educativos, sendo

possivel classificar sua resposta como RI.

Figura 89: Protocolo sobre a 22 questéo do P2
Viocé se apoia em algumsa Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propositos
educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conhega, apresents als) teorials)

indicando 0 nome do 1ecrico, os principios de sua tecria e seus principais conceitos.

Sim. Na TAS e na proposia da Etnomatematica de D'ambrdsio
Fonte: Dados da pesquisa.

P2 diz apoiar-se em alguma(s) teoria(s) de aprendizagem(ns) em seus propadsitos
educativos, apresenta algum(ns) tedrico(s), mas sem evidenciar seus principios/conceitos,

sendo possivel classificar sua resposta como RPA.

Figura 90: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Viocé se apoia em algumsa Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propositos
educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conhega. apresente als) teorials)

indicandc © nome do teodrico. 0s principios de sua teoria e seus principais conceitos.

Sim, aprendizegem significativa Ausubel, Construtivismo Piagel e Vygotsky. Mediador

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 afirma que apoia-se em alguma(s) teoria(s) de aprendizagem(ns) em seus propadsitos
educativos, apresenta algum(ns) teérico(s), mas sem evidenciar seus principios/conceitos. Com

isso, classificamos sua resposta como RPA.

Figura 91: Protocolo sobre a 22 questéo do P4
Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propositos
sducativos no ensino de Matematica? Em caso afirmative. caso connheca, aoresente als) teorials)
indicando o nome do teorico, 0s principios de sua teoria € seus principais conceitos.

Cognitivisme {Piaget); Significativa (Ausubel}; Sociointeracionista (Vygoisky),

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 afirma apoiar-se em alguma(s) teoria(s) de aprendizagem(ns) em seus propdsitos
educativos, apresenta algum(ns) tedrico(s), mas sem evidenciar seus principios/conceitos,

sendo possivel classificar sua resposta como RPA.
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Figura 92: Protocolo sobre a 22 questdo do P5
Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propositos
educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conhega, apresente als) teorials)
indicando o nome do teorico, os principios de sua teoria e seus principais conceitos.
Sim. A teoria Construtivisia e Jean Piaget, segunde o mesme 0 consirutivisma € o processo de aprendizagem
do individuo de acordo com interaches € pertubactes do conhecimento em seu meio
Fonte: Dados da pesquisa.

P5 apoia-se em uma teoria de aprendizagem em seus propositos educativos e apresenta

algum tedrico/principio/conceito, sendo possivel classificar sua afirmacdo em RA.

Figura 93: Protocolo sobre a 22 questdo do P6
Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orieniar pedagogicamente seus propositos

educativos no ensino de Matematica? Em caso afirmativo, caso conhega, aprasente als) teorials)

indicando 0 nome do tedrico, os principios de sua teoria e seus principais conceitos.

Sim teoria da aprendizagem significativa teorico ausubel bastante difundida por morefra, onde cre que
aprendizagem sena a ampliacao da estrutura cognitiva. Na extrutura cognifiva a aprendizagem pode ser
mecanica ou significativa, a atividade siginsicativa pode ser por descoberto ou por percepgao

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada em RA?, uma vez que ele se apoia em uma teoria de
aprendizagem em seus propositos educativos e apresenta o tedrico/principio/conceito de acordo

com o evidenciado na TAS.

Questéo 3

Figura 94: Protocolo sobre a 3? questdo do P1
Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por vocé e descreva, sucintamente, como
s& apoia nela para abordar 0 ensino de juro simples no Ensine basico? Evidencie a(s) contribuices
gue um dado principiols) eiou concsitols) da teoria em questao em favor da compreensao da ideia
matematica de jurcs simples.
Conforme j& mencionei, geralmente planejo as atividades com foco no contetds € como este aparece no dia 3
gia dos alunos. Trabakhar questdes de pagamentos de faturas de cartdes, boletos, etc., Pensc que j& um dos
caminhos para rabalhar juros, mas ndo necessariamente ‘jures simples’, pois acha 3o dificil enconirar
situacOes reais onde seja aplicado esse tipo de juros. Geralmenie se cobra juros compostos, em quase tudo

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RPAL?, pois ele ndo recorreu a teoria utilizada na
guestdo anterior, mas descreveu como se apoia em alguns principios e conceitos para 0 ensino

de juros simples no ensino regular.

Figura 95: Protocolo sobre a 3?2 questdo do P2
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Recorra a uma das tecrias apresentadas anteriormente por vocé e descreva, sucintamente, como
se apoia nela para abordar © ensino de jurc simples no Ensino basico? Evidencie als) contribuigdes
gue um dado principiols) efou conceitols) da teoria em questao em favor da compreensac da ideia

matematica de jurcs simples
Podemos usar os conhecimentos prévios de casa aluno para montarmos um tabuleiro no estilo banco

r exemnplo, de a cada vez que um ad parar num ierreno say,
ecido acrescido de um jurcs.{Com uma tendéncia para TAS)

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RAL, tendo em vista que ele recorreu a teoria da
aprendizagem significativa, utilizada na questdo anterior, e descreveu como se apoia nos

principios e conceitos da teoria para o ensino de juros simples no ensino regular.

Flgura 96 Protocolo sobre a3 questao do P3 _

QCOra & UMa das teorias apresantadss anterormeanta por

ola para abe ) contribuicOen

qQue um dado pri e5tao om favor da compreensdo da ikieia

matematioa de juros simples

Aprendizagem significativa

Levando €m conta 0 conhecimento que 0 aprendiz possul sobire & aplicagio de juros que S50 apiaok a0 fazer

UM COMOrar USANdo UM cartdo de créditn & ANCOO COMO 08 CONCLILOs MATEMALICOS QUE 550 NACLSIANoS Dara
P ¢Ho L

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RA?Y, uma vez que ele recorreu a teoria da
aprendizagem significativa, utilizada na questdo anterior, e descreveu como se apoia nos

principios e conceitos de dada teoria para o ensino de juros simples no ensino regular.

Flgura 97 Protocolo sobre a 32 questdo do P4

Hecorrs & uma das teoring ap Macias anteriormMments por vooe & descrevs, sucintaments, comeoe
o apoia nela para abardar 0 ensing de juro simples no Ensing basica? Evidencie ala) contribuigben

WG UM AR pringiplols) «ou concaitods) de teoria em Questio am favor de ipreensfo da ldela

mMatamatics o jJuros simple

TR p de Vygoteky, o peates # o medindor do canhecimeant 30, B0 5% engine Juro mplen, deve
estionns ] ! bre su Ide resg

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RA, pois ele recorreu a teoria utilizada na questao
anterior e descreveu como se apoia nos principios e conceitos de dada teoria para o ensino de

juros simples no ensino regular.

Figura 98: Protocolo sobre a 3? questdo do P5

Recorrs a uma dan tearias apresentncdas anteriorments por vocd @ descreva, sucintamente o
O ApOla Nala para abordar O analr 1O [urd simple N Ernno basico? Evidencie als) iU i Oel
18 UM dada principlols) efou canceliols) da toodla em questho em favoar da compreensho da idela
matemadtice da juros simple

L3 U idein d a

VINLA GOQUNVGD PIAQOL, 50116 DO MAe UL ULIEZA U SITUGY SO VIVENCIAR POIo e81udo e HUd PIOpIa

feanryio, Iy h Conta de Agua deixando de sel Dagn, NO Mes segurie sei s leajusts e than de

o ¢ W 1O oom dian de slran oxempl

Fonte: Dados da pesquisa.
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A resposta de P5 foi classificada como RA, pois ele recorreu a teoria utilizada na questéo
anterior e descreveu como se apoia nos principios e conceitos da teoria para 0 ensino de juros

simples no ensino regular.

Figura 99: Protocolo sobre a 3% questéo do P6

Recorrs a uma das tecrins apresentadas ameriorments por voce descrova, sucintaments, como

10 apoia nola para abordar © oneino de Jura simples no Emaino basico? Evidencie als) ntribuigbon
e um dado principlols) edu conceltols) da teora em aquestic om favar da comproensdo da Idola

matematica de juros simpls

Impensosbo em tinhe JUE NE POQS 0L GuUe B8 R

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RAL, pois ele recorreu a teoria da aprendizagem
significativa, utilizada na questao anterior, e descreveu como se apoia nos principios e conceitos

da teoria para o ensino de juros simples no ensino regular.

Questao 4

Figura 100: Protocolo sobre a 42 questéo do P1

Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por vocd ¢ descrevas sucintamente

5@ apola nels para abordar o ensino de juro simples na EJA? Evidencie als) contribuigtes que ur

dado principlols) efou conceitols) da teoria em questéo em favor da compreensao da ldeia

matematica deé juros simples

Nio utilizo nenhuma teona

Fonte: Dados da pesquisa.

O participante P1 ndo utiliza nenhuma teoria, sendo possivel classifica-lo em resposta
do tipo NU.

Figura 101: Protocolo sobre a 42 questéo do P2
Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por voce e descreva sucintamente como
se apoia nela para abordar o ensino de juro simpies na EJA? Evidencie als) contribuigcdes gue um
dado principiols) elou conceitols) da teoria em questao em favor da compresnsao da ideia

matematica de juros simpies.

0 MEsMO racio

A resposta de P2 é classificada como RA, uma vez que ele recorreu a teoria utilizada na
questdo anterior e descreveu como Se apoia nos principios e conceitos de dada teoria para o

ensino de juros simples na EJA.

Figura 102: Protocolo sobre a 42 questdo do P3
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Recorrs & uma das teorias apresentacdas antersorments por vocs & descreve suclr

e apola nela para abordar o ensino de juro simples na EJA? Evidencie als) co
dado principiols) efou conceitols) de teoria em questio em favor da compraensao da ideis

matematica de juros simples

e o professor vin mediar o canheciments gue o duno tem com o novo conheciment

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 tem sua resposta classificada como RA, pois ele recorreu a teoria utilizada na questao
anterior e descreveu como se apoia nos principios e conceitos da teoria para o ensino de juros

simples na EJA.

Figura 103: Protocolo sobre a 4?2 questdo do P4
Recorra & urna das teorins apresentadas anteriorments Por vOOR @ descreva sucintamaente com
50 apola nola para abordar O ensino de jJuro simples na EJAT Evidencie als) contribusgdes que ury
dado principlo(sl e/du conceltol(s) da tooria em questao om favor da comproensso da Idela

matematica de jJuros simples

AD ue trabathar com peasoas da EJA, deve-se buscor trazer o cotidian 3O aluno pata a saia de aulp Com a
Teoria de Ausube, € posaivel ctial paralelog entre o conhecimento orévio dos alunos nh compra de algum
el & & idein g Jutou nesta ot npta

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RAL, tendo em vista que ele recorreu a teoria da
aprendizagem significativa, utilizada na questdo anterior, e descreveu como se apoia Nnos

principios e conceitos de dada teoria para o ensino de juros simples na EJA.

Figura 104: Protocolo sobre a 4?2 questdo do P5
Recorra a uma das teorias apresentadas anteriormente por voce e descreva sucintamente como
se apoia nefa para abordar 0 ensino de juro simples na EJA? Evidencie als) contribuigdes que um
daco principiols) efou conceito(s) da t2oria em questao em favor da compreensao da ideia

matematica de juros simples.

o meio na gual o estudante esta
utilizar problemas na qual efes vivencie diariamente, pois

faixas etdrias

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada em RA pelo fato de ele recorrer a teoria utilizada na
questdo anterior, descrevendo como Se apoia nos principios e conceitos da teoria para 0 ensino

de juros simples na EJA.

Figura 105: Protocolo sobre a 42 questdo do P6

Recorra a uma das teorlas apresentadas anterlarmente por voce e descreva sucintaments como
a8 apola nela para abordar o ensino de juro simples na EJAT Evidencie a(4) contribulgdes que um
dado principlols) oy concaeitol(s) da teoaria em questad em favor da compreensan da ldela

matematica de juros simples

Fazendo atividades voltadas pro cotidiano do alun MOe PAra Que 0 Mesmo perceda que & 10ela de Juros esta
voltada para percemual aplicado sobre a quantia de dinheiro emprestado A idesa ¢ procurar um subsuncor do

100 JUros & uma COMpensao pelo emprestime

Fonte: Dados da pesquisa.
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A resposta de P6 foi classificada em RAL, pois ele recorreu a teoria da aprendizagem
significativa, utilizada na questao anterior, e descreveu como se apoia nos principios e conceitos

da teoria para o ensino de juros simples na EJA.

Sintese sobre a Analise comparativa entre 0s QD e QA - TAS

Na anélise comparativa entre os dois instrumentos QD e QA - TAS, podemos afirmar
que todos o0s seis participantes apresentam uma consideravel evolucdo diante das respostas de
um instrumento para o outro.

Sobre P1, identificamos que, no QD, as perguntas voltadas para as teorias de
aprendizagem e seus teoricos foram classificadas como Resposta Parcialmente Adequada em
quase todas as afirmac6es. Além disso, ele afirma ndo se utilizar de teorias em seu processo de
ensino-aprendizagem do contetido. Em se tratando do QA, P1 segue afirmando que n&o utiliza
aportes tedricos em sua pratica, contudo demonstra mais conhecimento acerca das teorias de
aprendizagem com afirmac6es mais embasadas. Também € possivel notar que o participante
mostra-se capaz de tecer comentarios a respeito da aprendizagem significativa de Ausubel, e
apresenta alguns conceitos-chave dessa teoria.

Em relacdo a P2, no QD, as perguntas voltadas para as teorias de aprendizagem e seus
teodricos foram classificadas como Resposta Adequada e Resposta Parcialmente Adequada, em
sua grande maioria. Ele afirma utilizar-se de teorias em seu processo de ensino-aprendizagem
do conteudo. Tratando-se do QA, a maior parte de suas respostas sdo classificadas como
Resposta Adequada, sendo possivel perceber maior argumentacdo no QA quanto aos
conhecimentos voltados para a TAS. O participante mostra-se capaz de associar, corretamente,
uma teoria a seu tedrico, além de apresentar ideias relevantes sobre essa teoria.

Referente a P3, as perguntas voltadas para as teorias de aprendizagem e seus teoricos,
no QD, foram classificadas como Resposta Parcialmente Adequada ou N&o Respondeu, em sua
grande maioria. Tratando-se do QA, a maior parte das suas respostas sdo classificadas como
Resposta Adequada, sendo possivel perceber maior argumentacdo e participacdo deste
participante no QA, quanto aos conhecimentos voltados para a TAS. Durante resposta ao QD,
é possivel identificar que ele ndo respondeu a algumas perguntas, ja& no QA ele apresenta
argumentos voltados para os conhecimentos da TAS, mostrando-se capaz de associar,
corretamente, uma teoria a seu teorico, além de apresentar ideias relevantes de dada teoria.

Quanto a P4, no QD, as perguntas referentes as teorias de aprendizagem e seus tedricos
sdo classificadas como Resposta Inadequada em sua grande maioria. Tratando-se do QA, a

maior parte de suas respostas sdo classificadas como Resposta Adequada, sendo constatada uma



118

argumentacdo no QD quase analoga as argumentagdes do QA quanto aos tedricos aportados
por ele, contudo, no segundo questionério, ele mostra-se capaz de associar corretamente uma
teoria a seu tedrico, além de apresentar ideias relevantes sobre a TAS.

Em relacdo a P5, no QD, as perguntas relacionadas para as teorias de aprendizagem e
seus tedricos, em sua grande maioria, foram classificadas como Resposta Parcialmente
Adequada. Tratando-se do QA, a maior parte de suas respostas séo classificadas como Resposta
Adequada, sendo identificada maior argumenta¢do no QA quanto aos conhecimentos voltados
para as teorias de aprendizagem. Ele informa n&o se aportar na TAS, mas em outra teoria,
mostrando-se capaz de associar, corretamente, uma teoria a seu tedrico e apresenta algumas
ideias relevantes da referida teoria.

Quanto a P6, percebe-se uma argumentacdo no QD pouco andloga com a argumentacao
do QA, quanto aos teodricos aportados por ele. As perguntas relacionadas as teorias de
aprendizagem e seus teoricos, em sua grande maioria, em ambos questionarios, foram
classificadas como Resposta Adequada, €, no QA, ele se mostra capaz de associar corretamente
uma teoria a seu tedrico, além de apresentar mais ideias relevantes sobre a TAS, no QA, do que,
no QD.

Identificamos, atraves dos argumentos trazidos na analise desses questionarios, que as
bases tedricas dos participantes antes da intervencdo apresentavam algumas lacunas no que se
refere a0 conhecimento e uso de aportes tedricos. Apds 0 minicurso, ao apresentarem
argumentos nas respostas do QA, ja era possivel identificar argumentos mais embasados e a
associacao correta de dada teoria e seu respectivo tedrico.

Contudo, é necessario que esses participantes aprofundem mais seus conhecimentos
acerca da relagdo dos conceitos das teorias de aprendizagem, para que possam expor claramente
a teoria aportada por eles e fazerem o uso correto dela.

Analise do QD - Etnomatematica - Fase Realizacéo

Questdo 1

Figura 106: Protocolo sobre a 12 questdo do P1

Em que momento da sua formag3o elou atualizacdo académica voce fo

tendéncias em Educagao | z uso de alguma tendéncia, indique o seu nome

Etnomatematica € modefagem matematica

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como sendo do tipo FU?, uma vez que ele faz uso de
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alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007), mas ndo indicou o
motivo que determinou tal escolha.

Figura 107: Protocolo sobre a 12 questdo do P2
Em gue momento da sua formagao elou atualizagdo académica voce foi apresentado as chamadas
tendéncias em Educacao Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia. indique o seunomes s o
motive gue determinou essa escoiha. *
Durante as aulas e Didatica da Matematica, Historia da Matematica e de Principio da Contagem. A
Etnomatematica, Resolugao de problemas e & Histona do ensino da Matematica. Fiz uso das duas primeiras em
coayersas e atividades d a dia em sala de aula no £ F anos iniciais onde atuo. E a terceira, mais em
construgdes de artigos e iradalhos académicos. As escolhi pro acreditar que elas estao mais proximas das

realidades dos meus alunos

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 tem sua resposta classificada como FU, pois ele afirma que utiliza alguma tendéncia
em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007) e apresenta argumentos para justificar
a sua utilizagao.

Figura 108: Protocolo sobre a 12 questdo do P3
Em gue momento da sua formagao eou atualizagao académica vocé foi apresentado as chamadas

tendéncias em Educagdo Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia. indigue o seunoms e o

motivo que determinocu essa escolha. *

akunos a fazerem uso de estratégias hewristicas para resolver seus problemas matematicos.

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 faz uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007)
e apresenta argumentos para justificar a sua utilizacdo, sendo classificada a sua resposta como
FU.

Figura 109: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
£m que momento da sus formacao efou atualizagzo académica vocée fol aoresentado as chamadas

tendéncias em Educacao Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia, indique 0 ssunome e o

motivo que determinou essa escolha. *

Resoiugao de problema, por que leva o aluno a descobrir caminhos ndo mecanicos ao se determinar com
problemas resgatando seus conhecimentos prédios

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 faz uso de alguma tendéncia em educagdo matematica de acordo com Zorzan (2007)
e apresenta argumentos para justificar a sua utilizacdo, sendo classificada a sua resposta como
FU.

Figura 110: Protocolo sobre a 12 questdo do P5
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Em que momento da sua formacao elou atualizacao académica vocé fol apresentado as chamadas
tendéncias em Educacgo Matematica? Se j& fez uso de alguma tendénciz, indique o seunome 20
motivo que determinou essa escolha. *

Fui apresentado as tendéncias de Educagao Matematica, na graduacéo e pds graduacao, jé utilizei € uso quando
necessito para gue o0s estudanies tenham uma compreensao mals solida a respeito do contelido, trabalhando
deixando de tradalhar algo mais mecanico e partindo para as construgdes de aprendizagens , onde ¢ dluna
toma-se protagonista da situacdo criada, para trabalhar 1al conteldo

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 faz uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007),
apresentando argumentos para justificar a sua utilizagdo, sendo classificada como FU.

Figura 111: Protocolo sobre a 12 questdo do P6
Em que momento da sua formacao elou atualzacdo acacémica vocé fol apresentado as chamadas
tendéncias em Educagao Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia, indiue o seunome €0
motivo que determinou essa escolha. *

1-foi apresentada na graduagao

2-sim. tics bem inferessante ulilizel geogedra software para ensino de geometria estatistica.
Fonte: Dados da pesquisa.

P6 faz uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007),
mas ndo indicou o motivo que determinou tal escolha, sendo possivel classificar sua resposta
como sendo FU2.

Questéo 2

Figura 112: Protocolo sobre a 22 questdo do P1
Para 0 trabalho na EJA, de mods 2 facilitar 2 compreensao dos estudantes na disciping de

Matematica, vocé ja ez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educacio Matematica? Em caso
afirmativo, exemplifioue atraves de uma atividads, aspecto(s) dessals) tendéncials) que

potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

Modelagem matematica
Ja vivenciei alqumas situacdes do cotidiano dos alunos, como por exemplo pedir para que eles levassem suas
contas de agua e energia elétrica para fazermos leituras das informacdes e tentar entender como esses
consumos sao calcufados 2 o impacto na vida de cada um

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 apresenta uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz relagdo com alguma atividade
a ser trabalhada com base na tendéncia apresentada. Dessa forma, foi possivel classificar sua

resposta como RA.
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Figura 113: Protocolo sobre a 22 questdo do P2
Para o trabalho na EJA, de modo a facilitar a compreensio dos estudantes na discipline de
Matematics, vocé [a fez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educagio Matematica? Em caso
aflrmativo, exemplifique stravés de umas atividade, aspectols) dessals) tendénclala) que

potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

Sim_Da Etnomatemadtica e da Historla do ensino da Matematica Pracisel utilizar um jogo matematico para
possibiitar & introdugdo ¢/ou aprofundamento do conteudo de equacio do 1° grau, @ o resultado fol positive
Para tal. elaboret uma aula que me permitia conduzir 03 alunos pela historia da matematica até a lenda por tras
do jogo & do surgimento das equagbes, a1é eles perceberem que na vida o que fazemos comgueiramente sio
encontrar solugdes para nossas equagden

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 apresenta uma tendéncia a ser utilizada na EJA, fazendo relagdo com alguma
atividade a ser trabalhada com base na tendéncia apresentada. Diante disso, classificamos a sua

resposta como RA.

Figura 114: Protocolo sobre a 2% questdo do P3
Pavra o trabamo ne EJA. de modo o Taciilter & compreentdo dos astudantos na disciplins de
Matematics, voce |8 fez ou faz uso de slguma das tendéncies em Educagho Matermatica? Em caso
afirmativo, exemplifique atraves de uma mtividade, aspectol(s) dessals) tendéncials) que

potencinlize s aprendizegem de um certo comeudo matematico vivenciado, *
O Prego de umn TV LCD 40" & vintn, ¢ HE 100000 ¢, & prao, o mesmo apareing custa RS 1085 50

O JUto Que 50 Pagh e compra do spatelho & prazo é de quantn?

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 responde a questdo, mas ndo apresenta uma tendéncia em educagdo matematica a ser

utilizada na EJA, sendo possivel classificar sua afirmagdo como RI.

Figura 115: Protocolo sobre a 22 questdo do P4
Para o trabatho na EJA, de modo a facilitar a compreonsbo dos estudantes na disciplina de

Matematica, voce |a fez ou faz uso de siguma das tendéncias em Educagio Matematica? Em caso
afirmativo, exemplifique atraves de uma atividade, aspectol(s) dessals) tendénclals) que

potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado., *
Sim, atlvidade sobre porcentagem

JoS0 guem comprar Ums calga que custa 145,00 reals e se pagar a vista val receber um desconto de 25%. Se
Ano de 5% Quanto el pagara em cada uma das opgdes?

Fonte: Dados da pesquisa.

COMPrar No Carao tecd um ac

A resposta de P4 foi classificada como RI, pois ele responde a questdo, mas nao

apresenta uma tendéncia em educacdo matematica a ser utilizada na EJA.

Figura 116: Protocolo sobre a 22 questdo do P5
Para o trabatho na EJA, de modo a faciiitar a compreensio dos estudantes na disciplina de
Matematica. vocé ja fez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educagao Matematica? Em caso
afirmativo. exempiifique atraves de uma atlvidade, aspecto{s) dessais) tendénclals) que
potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado, *

Diante de algumas situagdes em sala de sula para constalle uma agrendizegem significativa, farla ums felra de
compras em sala, com produtos, panfletos, onde 08 mesmos podem vivenciar situacbes de comgpea, venda,
utiizando puros simples por exemplo na venda de algum produts a prazo

Fonte: Dados da pesquisa.
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A resposta de P5 o insere na classificacdo RI, pelo fato de o participante responder a

questdo, mas ndo apresenta nenhuma tendéncia em educacdo matematica a ser utilizada na EJA.

Figura 117: Protocolo sobre a 22 questdo do P6

Para o trabalho na EJA, de maodo a Tecilitar a compreonsdo dos estudantes na discipling de

Matematica, voce ja fez ou faz uso de alguma das tendéncilas em Educagho Matematica? Em caso
afirrmativo, exemplifique através de uma atividade, aspectols) dessals) tendéncials) que

potencialize a sprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado
alm

) }eld O ppresenta software volladas para matemation So toma interessante PO aproxema o sluno do
ontew { s pOssiiiite ele de construll matematica, inserindo pomo arm levante de gralicos, para
onstrugdes de figuwas trdimensonals, podemos faciimene sair do abstrato matematico levantando conoe

¢ demostrando

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RA, pois ele apresenta uma tendéncia a ser

utilizada na EJA e faz relagdo com alguma atividade a ser trabalhada com base na tendéncia

apresentada.

Questado 3
Figura 118: Protocolo sobre a 32 questéo do P1

ue tipo de implicacho pedagogica a associngho de uma teorin de educasho a uma tendéncie da

Educagio Matematica pode oCasionar Na organizacso de uma atividade de ensino? Recorrendo a
atlvidade explicitada na 28 guestio, adote algumiuns) pressupostols) de uma dadas teorls
poedagogica visando embasar INteresse epistemologi do \4 oM paULAE « ) 1o

tondencia selecionats.

Aleorih da aprendizagem de Ausubel gue Tala sobre aprendizagem ssgnificativa , strelada As modelagem

matematica pode DOS AJUGAr 8 Criar situacoe JUE Provoguern y alury € pludemn » pramaovers » aprendizagem

el

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RA, tendo em vista que ele respondeu a questao,

relacionando com a resposta dada na questdo 2 e associa a TA com a TEM.

Figura 119: Protocolo sobre a 32 questéo do P2

Educacio Matematica pode ocasionar na organizagho de uma atividade de ensing? Recorrendo a

atividade expticitada na 2a questao, adote Er'.]',x"l‘j‘)ﬂ’::' pres sto{s) de uma dada tecria
pedagogica visando embasar 0 interasse epistemologico do conteudo em pauta com o uso da

tendéncia soleclonada. *

noo um profess: ¢ que caminho esta tnihando para @ com 05 &

e a Teoria esta abn om 3 tendéncia, 1550 se da de forma mas clara, o professo

mo e51a cada aluno de acordo como ocorre a aprendizagem segundao at

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RI, pois ele responde a questdo, mas ndo faz

relagdo com a resposta dada na questao 2 e ndo associa TA com TEM.
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Figura 120: Protocolo sobre a 32 questdo do P3
Que tipo de implicagio pedagogica a associagdo de uma teorls de educagdo a uma tendéncla da
Educacao Matematica pode 0casionar na organizacso de uma atividade de ensino? Recorrendo &
otividade explicitada na 2o quostdo. adote algurmi{uns) pressupostold) de uma doda teoria
pedagogica visando embasar o Interesse epistemologico do conteudo em pauta com o uso da

tendéncia selecionada. *

Acrediando que pars 0 alunn, 0 855uNto estudado deve ter algum sentido (Teoris Sigmficativa), o professor
geve buscar problemas matematicos que s& assemelham a problemas vivenciados em sey colidiano, fazendo

Us0 de eqtratéging durante 8 resolugdo

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RA?, pois ele respondeu a questdo sem relacionar

com a resposta dada na questdo 2°, mas associaa TA a TEM.

Figura 121: Protocolo sobre a 3% questdo do P4
Que tipo de Implicagho pedagogica a assoclagdo de uma 1eonia de educagio & uma tendéncia da
Educagho Matematica pode ocaslonar ns organizagbo de uma athvidade de enaino? Recorrendo &
otlvidade expiicltada na 20 questio, adote algumiuns) pressuponstols) de uma dada teorio
pedagogica visando embasar 0 iInterosse epistemologico do comteudo em pauta com o usd da

tendéncia seleclonada. *

Farer o alune uttlizar de seus conhecimentos prévios trabalhando operacSen basicas ¢ atrelande com o nove

conhecimento ( porcentagem) sem ser de manelrs mecanica , para resolver o problema proposto

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RPA, uma vez que ele respondeu a questdo

relacionando com a resposta dada na questdo 2, mas ndo associaa TA a TEM.

Figura 122: Protocolo sobre a 32 questdo do P5
Que tipo o mplicacao pedagogica & associagso do uma teoria de educacdo a uma tencencia da
Educacio Matematica pode ocasionar na organizagao de uma atividade de ensino? Recorrends a
atividade axplicitada na 2a questio, adote slgumiuns) pressuposto(s) de uma dada teoria
pedagogica visando embasar o Interesse eplstemolégico do conteudo am pauta com o uso da

tendéncia selecionada,

Podendo relatar que por tratar de teora constiutivista ¢ trabalnando stividates gue envolvam o amblente no
qual o estudante vive, toma-se mals pratico em sala

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RPA, pois ele respondeu a questao relacionando

com a resposta dada na questdo 2, mas ndo associaa TA a TEM.

Figura 123: Protocolo sobre a 3? questdo do P6
Que tipo de implcagio pedagogica a associaglo de uma teoria de educagdo a uma tlendéncis da
Educacho Matematica pode ocasionar na organizagdo de uma atividade de ensino? Recorrendo a
atividade explicitada na 2a questio, sdote algumiuns) pressupostols) de uma dads teorls
pedagogica visando embasar o interesse epistemologico do conteudo €m pauts com o uso da

lendéncia saelacionada, *
€313 a080C1aCE0 & fundamentl PpoIs & teora € narleadora da maneins no qual devemas uiliza 0a nova tendéncia

#Ves 0953
apronds através da descoberta, associando a concenos §a axistente na sua estrutura cognitiva

Fonte: Dados da pesquisa.

g0 Que podemos explora. 2-podemos

& atividades Com uso e software fazer com que o Munos

A afirmacdo de P6 foi classificada como RA, tendo em vista que ele respondeu a questao
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relacionando com a resposta dada na questdo 2 e associaa TA a TEM.

Analise do QA — Etnomatematica - Fase Realizacéo

Questdo 1
Figura 124: Protocolo sobre a 12 questdo do P1
Em que mamento da sua formacso eou atualizacho académica vocé fol apresentado as chamadas
tendéncias em Educacho Mateméatica? Se ja fez uso de alguma tendéncia, Indique o seu nome &
mMotivo que determinou essa escoiha
Ng adUBCHAD & &r If je exiensdo Sim Modelagem matematica

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 diz fazer uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan
(2007), além de citar a referida tendéncia. O participante apresenta o curso de extensao como
uma das formagdes que foi possivel se deparar com a TEM. Com isso, ele € classificado como
FUZ, pelo fato de ndo apresentar o motivo de escolha de dada teoria.

Figura 125: Protocolo sobre a 12 questdo do P2
Em que momento da sua formacao e/ou atuslizacao academica voce fol apresentado as chamadas

tondénclas em Educecao Matematica’ Se |4 fez us o alguma tendencia, Indique o seu noma ¢ ©

blemas, H10He no Ensino de Matemm ( ante algumas o pling

s Graduscho. J8 utilizel & (tadns aou na resposta

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacdo de P2 foi classificada como FU?, uma vez que ele faz uso de alguma
tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007), mas ndo indicou o motivo
que determinou tal escolha.

Figura 126: Protocolo sobre a 12 questdo do P3

Em gue momento da sua formacao efou atualizagdo académica vocé foi apresentado as chamadas
30 Matematica? Se ja fez use de aiguma tendéncia, indique o seunoms 0
ssa escolha. *

pois e possivel fazer com que o aprendiz faga uso do seu conhecimento cotidiano

Fonte: Dados da pesquisa.

P3 diz fazer uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan
(2007) e indica o motivo pelo qual se aportou em determinada tendéncia. Diante disso, a
resposta foi classificada como FU.

Figura 127: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
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Em que momento da sua formacao elou atualizacao académica vocé foi apresentado as chamadas
tendéncias em Educacao Matematica? Se ja fez uso de alguma tendénciz, indigue o seunome 0
motivo que determinou essa escolha. *

Durante o curse de Graduagao & de Especializacao no Ensina da Matematica, houveram discipiinas voltadas

para as tendéncias em Educacdo Malematica, tais como: A Resolugdo de Problemas, 3 Hisidria da Matemalica

€ a Etnomatemdtica, dentre outras.

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 diz fazer uso de alguma tendéncia em educacdo matematica de acordo com Zorzan
(2007), mas ndo indica o motivo pelo qual se aportou em determinada tendéncia, sendo
classificada, a sua resposta, como FUL,

Figura 128: Protocolo sobre a 12 questdo do P5

Em gue momento da sua formagao elou atualizagdo académica vocé foi apresentado as chamadas
tendéncias em Educacao Matematica? Se ja fez uso de alguma tendéncia. indigue ¢ seunome 20
motivo que determinou essa escolha. *

Acredito que no 3 periodo da graduacdo, fui apresentado ess iexto na qual faz uso da matematica de
mareiras diferentes do tradicional, sempre na busca para mefhor aprendizagem do educando. Eu, Felipe fago
uso para melhorar a concepgae dos meus alunos emrelagdo ao conteddo, como por exemplo o kidico em para
reglizar uma introdugao cu explorar mais algum assunto vivenciade em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 afirma fazer uso das TEM, mas ndo é notada a apresentacdo de nenhuma tendéncia,
tampouco ¢é justificado o seu uso. Com isso, classificamos a resposta deste participante como
do tipo NFU, uma vez que o participante ndo faz uso de nenhuma tendéncia em educagéo
matematica de acordo com Zorzan (2007).

Figura 129: Protocolo sobre a 12 questdo do P6
Em que momento da sua formacao elou atualizacdo académica vocs foi apresentado a5 chamadas
tendéncias em Educagae Matematica? Se jz fez uso de alguma tendéncia, indique o seunome g0
motivo gue determinou essa escolha. '
SIM. ME FOI APRESENTADO EM CURSO DE EXTENSAQ A ETNOMATEMATICA, TENDENCIA DE GRANDE
RELEVANCIA, POIS FAZ REFERENCIA A VALORIZACAO DOS DIVERSOS SABERES MATEMATICOS, PROPICIANDO
UMA REINVENGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como FU, uma vez que ele faz uso de alguma tendéncia
em educacdo matematica de acordo com Zorzan (2007) e indica o motivo pelo qual se aportou
em determinada tendéncia.

Questao 2

Figura 130: Protocolo sobre a 22 questdo do P1
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Para o trabaiho na EJA, de modo a facilitar a compreensao dos estudantes na discipline de
Matematica. vocé ja fez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educagao Matematica? Em caso
afirmativo, exempilfique através de uma atividade, aspectol(s) dessals) tendénclals) que
potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado, *

Sim. Procyro trabalhar com os alunos situagdes do cotidiano deles Por exemplo: para trabalhar as operagbes
badsicas da matemdtica ¢ a porcentagem propus uma atividade para 0s alunos na qual eles deveriam pénsar ¢
planejar um empreendsmento, levando em considetacdo o tipo de empreendimento, eles tinham que detalhar
qQue malerinis ou Servicos sertam necessarios, os valores e a margem de lucto

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 apresenta caracteristicas de uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz relacdo com
alguma atividade a ser trabalhada. Dessa forma, foi possivel classificar sua resposta como RA.

Figura 131: Protocolo sobre a 22 questdo do P2
Para o trabalho na EJA, de modo a facllltar & compreensio dos estudantes na disciplina de
Matematica, voce |a fez ou fax uso de alguma das tendéncias em Educagio Matematica? £m caso
ofirmativo, exemplifique atraves de uma atividade, sspectols) dessals) tendénciad{s) que

potencialize a aprendizagem de um certo contowdo matematico vivenclado, *

S Durante um projeto sobre "Equacdo do 1% grau ¢ o Quadrado Magico chinds’ para apresentacao historon
g0 mesmo ¢ para resolver protlemas gem a necessidade de mecaniemos memoristicos de formulas o/ou
Hemcas

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 apresenta caracteristicas de uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz
relagdo com alguma atividade a ser trabalhada. Dessa forma, foi possivel classificar sua resposta

como RA.

Figura 132: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Para o trabalho na EJA, de modo a facilitar 8 compreensio dos estudantes na discipling de

Matematica, vocs |4 fez ou faz uso de alguma das tendénclas em Educacho Matematica? Em caso
aftrmativo, exemplifique atraves de uma atividade, aspoctols) dessals) tendéncials) que
potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

Sim, Em gquestoes de problemas referents 4 adicho e subtracdo , pols ministrel aulny em uma escola onde os
alunos trabathavam fazendo venda de mercadonas na feira, e eles necesanavam passar troco. Quando
apresented uma lista de exercicios schre essas operacdes eles apresentaram bastante dificuldade e quando iz
uma felachio com o cotidiano que eley estavam Insetidos fol possivel obter bons resultados

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 apresenta caracteristicas de uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz

relacdo com alguma atividade a ser trabalhada, sendo classificada em RA.

Figura 133: Protocolo sobre a 22 questdo do P4
Para o trabalho na EJA, de modo a facliitar a compreensdo dos estudantes na discipling de
Matematica, vocd |6 fez ou faz uso de alguma das tendénclias em Educacho Matemdatica? Em cano
afirmativo, exemplifique através de uma atividade, aspectols) dessals) tendéncials) que

potencialize a aprendizegem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

Sempre procuramons trazes o cotidianc do aluno pars » sala Ge aula, dando sentido a0 seu aprendizado

EX: Quanto nasch tinha 506 centimetroa Moje a minha slturs ¢ 1,46 m. Quantos centimaltrios cresci?

Nesta questiio ¢ posalvel observar dados em que 0 aluno ndo seja obrigado a saber resolver problemas que
COWOIVAIM 08 MIMEas rolonais, bacts ter noglo DASICA s0Dre Unidades de Mmedids ¢ adigko

Fonte: Dados da pesquisa.
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A resposta de P4 foi classificada como RA, pois ele apresenta caracteristicas de uma
tendéncia a ser utilizada na EJA e faz relagdo com alguma atividade a ser trabalhada.

Figura 134: Protocolo sobre a 22 questdo do P5
Para o trabalho na EJA. de moco & facilitar a compreensao dos estudantes na discipiing de
Matematica, vocs ja fez cu faz uso de aiguma das tendéncias em Educagao Matematica? Em caso
afirmativo, exemplifique atraves de uma atividade, aspectols) dessals) tendéncials) gue
potenciafize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

Nao, pois nao lecicno em turmas da EJA.
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RI pelo fato de ele responder a questdo, mas nao

apresentar uma tendéncia em educacdo matematica a ser utilizada na EJA.

Figura 135: Protocolo sobre a 22 questéo do P6

Para o trabaiho na EJA, de modo a facilitar a compreensao dos estudantes na disciplina de
Matematica. voce jb fez ou faz uso de alguma das tendéncias em Educacio Matematica? Em caso
afirmativo, exemplifique através de uma atividade. aspectols) dessals) tendéncials) que
potencialize a aprendizagem de um certo conteudo matematico vivenciado. *

ATIVIDADE PARA MEDIDAS DE AREA, RECOMENDA UTILIZAR AREAS CONVENCIONAIS TAIS COMO METRO
QUILDMETRO E SUAS CONVERSOES, MAIS SE ESTIVER DENTRO DE AREA RURAIS APLICAR MEDIDAS COMO
HECTARES, BRACA , ACRE RELACOES DE MEDIDAS QUE ESTARA MAIS VOLTADA PRO COTIDIANG DO ALUNO
CONTEXTUALIZAR ATIVIDADES VOLTADAS PRO CONHECIMENTO PREVIO DELES

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RA, tendo em vista que ele apresenta
caracteristicas de uma tendéncia a ser utilizada na EJA e faz relacdo com alguma atividade a

ser trabalhada.

Questado 3

Figura 136: Protocolo sobre a 3?2 questdo do P1
Que tipo de implicagao pedagogica a associagao de uma tecria de educacao a uma tendénciada
Educacao Matematica pode ocasionar na organiza¢ao de uma atividade de ensino? Recorrendo a
atividade expiicitada na 2a questao, adote aigum{uns) pressuposto(s) de uma dada teoria
pedagoégica visando embasar o interesse epistemologico do contetdo em pauta com o usc da
tendéncia selecionada. *

Emuito importante trabathar situagbes com os alunos que remetam a realidade deles. A teona da aprendizagem
significativa £ a etnomatematica podem permitir que essas situacdes pedagagicas favoregam a aprendizagem
gos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Classificamos a resposta de P1 como RA, pois ele responde a questao relacionando com

a resposta dada na questdo 2 e associaa TA a TEM.
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Figura 137: Protocolo sobre a 32 questdo do P2
Que Upa de implicagdo pedagogics & associacho de uma 1eoris de educacso a uma tendéncia da
Educacao Matematica pode ocasionar na organizagao de uma atividade de ensino? Recorrendo a
ativigace explicitada ns 28 QUESTAO, 4GOS AgUMILNG) PresSUPOBTO(s) de uma dada teoria
pcdm;ogl:_:: visando embasar 0 interesse epistemologico do conteudo &m pauts com o uso da
tendénciy selecionaca, *
Els pode agregir conhecimento maks profundo & significativo. Agrendends a orlgem histdnca oe um dado

conteddo e sabendo onde ulilizddo na dia a dia, acredio que ele se torma Mmals atraente & poasbiits aceasst
sonhecimemos IAN‘VI ¥ QUE POSSEM acrescantar a um conhec Imenta novo

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta trazida por P2 é classificada como RPA pelo fato de ele responder a questao,

relacionando com a resposta dada na questdo 2°, mas ndo associaa TA a TEM.

Figura 138: Protocolo sobre a 3? questdo do P3

Que tpo de Implicaglo pedagogica a as=sociagdo de uma Lleorin de oducsacho a uma tendéncia da
Foucagso Matematica pode acasianar na organizacso de uma atividade de ensina? Recorrendo a
stividade explicitada na 20 questdo, adote algumiiuns) pressupostols) de ume deda teoria
pedagogics visando embaser O intereese eplilemaologico do coneudo #m pauls com o uso da

tendencia selecionada. *

Ambrosio, trabalhar comas diversas contiibyigido das vanas cultum & as sxpensncms 00 i 3 dia

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 é classificada como RI, pois ele responde a questdo, mas ndo faz

relagdo com a resposta dada na questdo 2° e ndo associa TA com a TEM.

Figura 139: Protocolo sobre a 3?2 questdo do P4
Que tipo de Implicagio pedagogion a assoclagho de uma teoris de educaglo a uma tendéncia da
Educagio Matematica pode ocatlonar na organizecio de uma atividade de ensino? Recorrendo a
atividade sxplicitada na 2a questdo, adote algumiuns) pressuposiols) de uma dada teoria
pedagogica visando embasar o intersnse apistemologico do coMmeudo am pauta com o uso da

tendéncia seiecionada. *

A GIROMALEMALICH deTende que fxiile O "Saber eScoln, que o814 Daseado Nos curiiculog, sendo 0 gue o
IGO0 aprende na sacols, # 0 "saber do colivany’, sendo esle 0 conecimento que adgunimaos fola da
escola, com sividades diaras

A0 trazer Uma pergunto simples sobre o QUANO UMb Pessoo crenceu desdeo o seu nascimento, busco gnvolyer o
HNO0 #m quesides Que O Meamo deva 181 g pergumado om algum momento da suas vids. Relacionando o
culriculo gue exige que O aRiNO SIS [e20lver probleMman com NUMeros rackonals decamalg, unidades de medida

£ adicha, como Lmbém o cotidiang do aprendiz

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 apresenta uma resposta que foi classificada como RPA, uma vez que ele responde a
questdo relacionando com a resposta dada na questdo 2, mas nao associaa TA a TEM.

Figura 140: Protocolo sobre a 3?2 questdo do P5
Qua tipo de implicacho podagogica a associagho de uma teoria de educagho a uma tendancin da
Educagha Matematica pode ocasionar na arganizacho de uma atividade de enaina? Recormendo a
atividade explictadge na Je questho, adote algumiuns) pressupostols) de uma dada teoria
pedagogica visando ambasar O interosse opistemologico do comMeudo om pauts com o uso da

tondéncia solecionada. *

N cono quando tratialbhamos dres, peroets gue slguns slunos tinham dificuldade na INerpretacdo ds en
principalmente a Ares do WiAngulo, metace da ares de um QUALrado o eIANgUlo, T2 USO 00 LaNgIAM, Dars
demonstts asna refacho, obtendo sucesso com ssses alunas

Fonte: Dados da pesquisa.



129

A resposta de P5 foi classificada como RPA, tendo em vista que ele responde a questao
relacionando com a resposta dada na questdo 2°, mas ndo associa a TA a TEM.

Figura 141: Protocolo sobre a 32 questéo do P6
0 tipo de iImplicagao pedagogica a associagao de uma tearins de educacao a uma tendaencia da
Educacso Matematica pode acasionsr na organizacao de uma atividade de ensina? Recorrendo a
ativigade explicitada na Z8 Questad, agdote aigurr INS) pressupostoLs; de uma cada teoris
pdagogica visando embasar 0 IMeresse epistemologico do nteudo em pauta com © us
ENCIH sevie nada
JAM ATA OM A ETNOMATEMATICA DBTEREMOS UMA AY

0 DO CONHECIMENTO PREVIO (SUBSUN v
CONMECIMEN MATEMATI

CA FUNDAMENTA-SE NA VALORIZACA

EMATICO PREEXISTENTE, PODEMOS NORTEAR E ESTE SABER COMO UM

R NOVOS CONHECIMENTT

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao P6, sua resposta foi classificada como RAL, pois ele responde a questdo, sem

relacionar com a resposta dada na questdo 2°, mas associaa TA a TEM.

Sintese sobre a Anélise comparativa entre 0s QD e QA - Etnomatematica

Diante da andlise comparativa desses dois instrumentos QD e QA - Etnomatematica, é
possivel afirmar que os seis participantes apresentam uma consideravel evolucdo e
compreensdo dos aspectos voltados para as teorias de aprendizagem e as tendéncias em
educacdo matematica, em especial, a etnomatematica.

Quanto a P1, no QD, as perguntas voltadas para as TEM e a importancia de relacionar
uma TA com uma TEM foram respondidas com vistas a TAS e a modelagem matematica,
apresentando classificacdes entre as categorias Faz Uso 1 e Resposta Adequada. No QA, o
participante faz alusdo a ethomatematica e apresenta também classifica¢fes do tipo Faz Uso 1
e Resposta Adequada. Vale ressaltar que P1 apresenta-se capaz de compreender a relacdo da
TA com a TEM em ambos 0s questionarios e apresenta maior apropriacdo dos conceitos da
etnomatematica apenas no QA.

Em relacdo a P2, no QD, as perguntas voltadas para as TEM e a importancia de
relacionar uma TA com uma TEM foram respondidas com vistas a algumas tendéncias, como,
por exemplo, a historia da matematica, a etnomatematica e a resolucdo de problemas,
apresentando classificacOes entre as categorias Faz Uso, Resposta Adequada e Resposta
Inadequada. No QA, P2 faz alusdo as mesmas tendéncias, apresenta classificacfes dos tipos
Faz Uso 1, Resposta Adequada e Resposta Parcialmente Adequada, além de relacionar uma TA
(apresentando pressupostos da TAS) com as TEM, evidenciando que o participante é capaz de

compreender essa relacao.
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Referente a P3, é possivel perceber que, nos QD e QA, as perguntas voltadas para as
TEM foram respondidas aportando-se na resolucdo de problemas, apesar do participante
conhecer também a etnomatemaética. O QD apresentou classificacbes entre as categorias Faz
Uso, Resposta Inadequada e Resposta Adequada 1. Ja no QA constatou-se que P3 apresenta
classificagOes dos tipos Faz Uso, Resposta Adequada e Resposta Inadequada, uma vez que, no
QD, foi apresentada a relagdo entre uma TA e uma TEM e, no QA, ele ndo apresentou
argumentos que relacionavam esses dois aspectos.

No tocante a P4, é possivel identificar que, nos QD e QA, as perguntas sobre TEM séo
respondidas a luz das tendéncias da resolucdo de problemas e da ethomatematica, porém a
evidéncia do uso da resolucéo de problemas é mais comum. O QD apresentou classificacdes
entre as categorias Faz Uso, Resposta Inadequada e Resposta Parcialmente Adequada. J& no
QA constatou-se que P4 apresenta classificacdes dos tipos Faz Uso 1, Resposta Adequada e
Resposta Parcialmente Adequada, ndo havendo a relacdo de uma TA com uma TEM em
nenhum dos questionarios.

Quanto ao participante P5, sdo identificadas argumentagdes nos QD e QA voltadas para
o conhecimento das TEM, mas ndo é apresentada nenhuma tendéncia em nenhuma resposta. O
participante, tampouco, faz relacdo da TA com as TEM. O QD obteve classificaces dos tipos
Faz Uso, Resposta Inadequada e Resposta Parcialmente Adequada. Com relacdo ao QA,
verifica-se que P5 foi classificado em N&o Faz Uso, Resposta Inadequada e Resposta
Parcialmente Adequada.

Em relagdo ao participante P6, podemos identificar uma argumentagcdo no QD mais
voltada para o uso das TDCS como uma TEM utilizada e conhecida pelo participante, estando
classificadas em respostas do tipo Faz Uso 1 e Resposta Adequada. Além disso, ele reconhece,
de modo superficial, a relagdo importante entre as TA e as TEM. Ja no QA a contextualizacéo
do ensino atrelada ao uso da etnomatematica, como uma tendéncia, ficou bastante em evidéncia,
bem como verificamos a relacdo das TA com as TEM, possuindo suas respostas classificadas
em Faz Uso, Resposta Parcialmente Adequada 1 e Resposta Adequada 1.

Contudo, foi possivel identificar que se torna pertinente P3, P4 e P5 aprofundarem mais
aos conceitos das teorias de aprendizagem relacionadas com as tendéncias em educacgéo

matematica, para que eles possam reconhecer a relevancia desses aportes para a pratica docente.

Anélise do QD — MF e EF- Fase Realizagéo

Questdo 1
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Figura 142: Protocolo sobre a 12 questdo do P1

1a, compreende ¢ aplica os conhecimentos para resalver
situages que envolvam aspectos financeiros (valores, juros, etc)

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RPAL, uma vez que ele alude, pelo menos, a um

dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este enfoque o propdsito.

Figura 143: Protocolo sobre a 12 questdo do P2
Comeo professor de matematica, que argumentos voce usaria para esclarecer a um estudante o
que vem a ser Educacao Financeira enquanto campo de estudo? *

- $n A A ArrIAniTAar con arm naba PR ~ ¥ adn
E a forma 0= organizar seu dinhero sabendo 0 que fazer com eie

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacdo de P2 foi classificada como RPAY, pois ele alude a, pelo menos, um dos
trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este enfoque a finalidade.

Figura 144: Protocolo sobre a 12 questéo do P3
Como ,’3(0"-35305 ge matematica, gue argumentos VOCE Usaria para esciarecer aum estudante o

que vem a ser Educagao Financera engquanto campo de estudo? *

Uma apeendizagem para vocé organizar sua finangas ( seu dinheiro) @ controlar seus gastos

Fonte: Dados da pesquisa.

A contribuicdo de P3, foi classificada como RPAL, tendo em vista que a resposta alude
a, pelo menos, um dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este

enfoque a finalidade.

Figura 145: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
Como professor de matematica, gue argumentos voce usaria para esclarecer a um estudante o

que vem a ser Egucagao Financeira enguanto campo de estudo? *

Educacao financeira & um determinado processo onde 0 individuo pode meé’zc.’a'fcwganezaf suas finangas
(dinheiro)

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RPA', pelo fato dele aludir a, pelo menos, um

dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este enfoque a finalidade.

Figura 146: Protocolo sobre a 12 questdo do P5
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Como professor de matematica, que argumentos voce usaria para esclarecer a um estudante o

que vem a ser Educagso Financelra enguanto campo de estudo? *

Ela & essencial para ccganizar 05 gastos ¢ alocacio de recurso nde of deve lef consciéncia nos Emites de
025108 Mensals por exemplo, para gue o Salino ou renda suporte 65 gastos no him do meés, Caso contrano o ser
e5tara enlranco numa divids

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 apresenta argumentos que sdo possiveis classifica-los em RPA2, uma vez que ele

alude, pelo menos, a dois dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo

estes o propdsito e a finalidade.

Figura 147: Protocolo sobre a 12 questdo do P6

Como professor de matematica, que argumentos vooe USaria para esclarecer a um estudante o

gue vem a ser Educagao Financelra enguanto campo de estudo? *

) COTIDIANC NAD EM SUA FORMA
QUIRIR UM BEM, DU MESMO A

A\STOS DESNECES ..-‘.Plr“'-
Fonte: Dados da pesquisa.

ECC

No tocante ao evidenciado na resposta do P6, classificamos como sendo do tipo RPA?,
pelo fato de a resposta elaborada aludir a, pelo menos, um dos trés enfoques adotados nesse

estudo para conceituar a EF.

Questédo 2

Figura 148: Protocolo sobre a 22 questéo do P1

Na sua opinifo, existe algurma(s) diferenca efou semelhanga entre o3 campos de estudo da

anceira e da Matematica Financelra (MF}? Em caso afirmativo, aponte a3 provaveis
semelhangas e/ou diferengas por voceé identificadal(s), de manelira a justificar a importancia dessa

aproximacao elou distingao, *

Acrodito que a matamatica fmanceya esta rolaclonaca ao ¢

matematica paece sar »lgo mails amp inde a refagi

mpulsionam atitudes para resolver situagies 0o cot

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RPA, pois ele responde a questdo, mas nao

apresenta semelhancas e/ou diferencas, contudo justifica a aproximacéo/distin¢ao entre MF e

EF.

Figura 149: Protocolo sobre a 22 questéo do P2

MNa sus opinlbo, existo agumals) diferenca o/ou semethans entre on campos de estudo de
Fducagho Financelra e da Matematica Financelra (MF) 7 Em caso alirmativo, apante as provavels
...... Ihanges eou diferencan por vood Identificadals), de maneaira o Justificar @ Importancia dasnas

APraximacaso elou distingho

" A educagho financelrs esta llgeda a emocio, habitas ¢ atitudes Enguanto & matars
eCimento oo de foarmulans matermatics et que o Fducagho Financeira bebe da fonie da MF n

QU ae refere & entender N oloulv certon valore juran, dividan, ot

Fonte: Dados da pesquisa.
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Classificamos a resposta de P2 como RA, uma vez que ele apresenta semelhancas e/ou

diferencas e justifica a aproximacao/distin¢ao entre MF e EF.

Figura 150: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Na sun oplinibo. existe alguma(s) diferengs oA semeiBangs ontie o8 Campos de estudo de
LOUCng Bo Financeairs & da Materosticon Finanosirs (MP) 7 Em o alirmative, aponte as of

nelhanyns o s dlilerengan por o b identifiondalin). de maneirs & jJustificar » o thngis de

WOTOXIMACAO eou dinting b

Diferencs, pols & educac o Tmanceire outi ol Vatn » habit AMtudes @ o matemalica inanceira

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RA, pois ele apresenta semelhancas e/ou

diferencas e justifica a aproximacao/distin¢do entre MF e EF.

Figura 151: Protocolo sobre a 22 questdo do P4
to algumals) diferenga e/ou semaelhanca entre oa campons de estudo da
Educacio Financeira o da Matematica Financeira (MF)? Em caso afirmativo, aponte as provavel

wmelhangas eiou diferencas por vood ientificadals). de manairs 8 Justificar 8 Irmportancls dessa

Fonte: Dados da pesquisa.

P4 foi classificado, em sua resposta, como RPA?, pois ele apresenta semelhancas e/ou

diferencas, contudo néo justifica a aproximacao/distin¢éo entre MF e EF.

Figura 152: Protocolo sobre a 22 questdo do P5

OpiNiao, existe algumals) diterenca aloy semeinanca en y CAaMpos O estudo da

Educagso Financeira o da Matomatica Financeira (MF)? £Em caso afirmativo, aponte &
wmeihancan o/ou diferongas par vood identiticadals), o r a ficH = f 1
f in 1
A Srica linanceirs esta ligads an o L |yw estratégia 3 roblermy
pl s educacio ! \ ! ) MOy se ) conclemiza adios g
v 30 gu 1 ] 1 | Jenery ] pag 4 8 B
U A ) )

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5, foi classificada como RA, tendo em vista que ele apresenta

semelhancas e/ou diferencas e justifica a aproximacao/distingdo entre MF e EF.

Figura 153: Protocolo sobre a 22 questdo do P6

Na sun Opinido, exinte algumals) difsrenga @iou g 1% CRMPOS e asty

Educagao Financeira & da Matemation Financeirs (MF)? £Em cano afirmativo, sponte as provavels

4% POr vOod Idemtiticatads), ge maneirs o jJustificss » g

FODEMOS DESCREVER 4

ACAD MINANCEIRA ¢
RECURSOS ENTRETANTO (
WESTOES DE INVESTIMENTO E A

Fonte: Dados da pesquisa.
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A resposta de P6 foi classificada como RA, pois ele apresenta semelhangas e/ou
diferencas e justifica a aproximacao/distin¢ao entre MF e EF.

Questao 3
Figura 154: Protocolo sobre a 32 questdo do P1
C@ reconhece aigumals) caracteristicals) proprials) da Educ oGa0 Fimancelra que potencialize a
formagho do cidadbo no &mbito do ensino da EJA? Justifique sua resposta
Na

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RI, tendo em vista que ele ndo apresenta
caracteristica(s) da EF que potencialize(m) a formacéo cidaddo de acordo com Dias et al. (2001)
e Pessoa (2016).

Figura 155: Protocolo sobre a 3? questdo do P2

G reconhece algumals) caracleristicals) proprials) de Educagso Financeira que potencialize a
formacso do cidaddo no ambito do ensino da EJA? Justifique sua resposta
planejamento, Acredito que na idela de planegjar algo esta o ato de poupar dinhesro. Exempla Se preten
ONSITUN UMBa Casa, planejo ¢ poy dinhelto para esse objetive. Tode mundo quer dlgo ¢ esse ponta de partida
¢ 581 um bom gatiho pars uma Tormacao cidada do publico em geral ndo 80 da EJA

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RA, pois ele apresenta caracteristica(s) da EF
que potencialize(m) a formacéo cidadao, de acordo com Dias et a.l (2001) e Pessoa (2016).

Figura 156: Protocolo sobre a 3? questdo do P3
Voce reconhece 3]@.”7’\:\2( caractensticals) propriai{s) da Educ afao Financeira que potencialize a

formacio do cidadao no &mbito do ensino da EJA? Justifique sus resposta

Sim, as formas de transforma onhecimemMo Yulgar em operacao ¢ 1ecnicas malematicas

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacdo de P3 foi classificada como RI, uma vez que ele ndo apresenta
caracteristica(s) da EF que potencialize(m) a formacéo cidadao de acordo com Dias et al. (2001)
e Pessoa (2016).

Figura 157: Protocolo sobre a 3? questdo do P4

cé reconhece algumals) caracteristicals) propria(s) da Educagio Financelra que potencialize a
formacao do cidadao no &mbito do ensino da EJA? Justifigue sua resposta
MmO meétodos de unir o conhecimento 0la a dia com onhecimento clentific

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RI, uma vez que ele ndo apresenta

caracteristica(s) da EF que potencialize(m) a formacéo cidadao de acordo com Dias et al. (2001)
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e Pessoa (2016).
Figura 158: Protocolo sobre a 32 questdo do P5
rhece algumal arscteristicalis) pedpriais) da Laucag o Financelirs gues potenciallze o
formach [t idadao n MO do ensing dae EJAY Justifiague sus resg a
10 0RO leciono ¢ 10t Lo L i oe pert pcredito gue Wtikzando situs ' Aadiaad
O Prasuncie, auest e "y ondan ¢ ) exemplo

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RA, pois ele apresenta caracteristica(s) da EF

que potencialize(m) a formacéo cidadao, de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).

Figura 159: Protocolo sobre a 32 questéo do P6

=) caractensticals) proprian(s) da Eagucacio Financeira que potenclalize a
o do ensino da EJAY Justifique sua resposta

FVENGCAD DE GASTOS DESNECESSARIOS EM GERAL ESTUDANTES
» A REALIDADE UMA PLURALIDADE OF IDADES . E QUANDI

ESSA PROJECAD FINANCEIRA FUTURA

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 é classificada como RA, uma vez que ele apresenta caracteristica(s) da

EF que potencialize(m) a formacéo cidadao de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).

Questao 4
Figura 160: Protocolo sobre a 42 questdo do P1
o EJA, aprosente L aspocto pars « larecer s Noce iKladle ou NKO de recarter o
celtos da Matermmtica Financeira pars smbasar matematicamente o r CHO de tratamento
i 1 . ucae | ' '
NOGRO il i e 14 "W de ) wi {
il \ ] t ju 1w | ) f |

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 foi classificado como RA, pois ele apresenta a necessidade de se recorrer a MF para
o trabalho de tratamento consciente do orgamento com a EF de acordo com Bigode (2000) e a
ENEF.

Figura 161: Protocolo sobre a 42 questdo do P2

O da EJA, apresente Um aspecto para esclarecer a necessidade ou nd je recorrer a
onceltos da Matematica Financelra pars embasar matematicamaente a nogao de tratament
onsclente do orgamento na Educagdo Financeira?

I uta pl | m \ tho de 1 L 1cel Ma " 1
It | AT | Y pe Y ™ trar no fam ) |
Juros estiatosfarl onceitos ¢ y forma de ] o \ IPOITante

Fonte: Dados da pesquisa.

Classificamos a resposta de P2 como RA pelo fato de ele apresentar a necessidade de se

recorrer & MF para o trabalho de tratamento consciente do orgamento com a EF de acordo com
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Bigode (2000) e ENEF.

Figura 162: Protocolo sobre a4 questao do P3

No enaino da EJA, apresents um as o esclarecer 8 necessidade ou NSO e correr s
weltos da Matematica Financeira pars embasar matematicamente 8 nogao de rarment
nte do orgamento na Educacho Financelra?
1der etamente a calcular o valor de juros
me pa HE POIS 281amos Cenlro de umnas realidade finuncess

Fonte: Dados da pesquisa.

Classificamos a resposta de P3 como RPA, pois ele apresenta a necessidade de se

recorrer a MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF, mas nédo

evidencia de acordo com Bigode (2000) e ENEF.

Flgura 163: Protocolo sobre a 4a questao do P4

sidade OuU Na de recorrer

15in0 de EJA. spresante um aspeclo para esclarecer
ja Matematica Finencelra para am rmatematicamante a NOgao de tratar t
naclente do orgamento na Educacao Finan A
il J ac 1 T ado objet ' + [§] a4 ja prepudion

Fonte: Dados da pesquisa.

Classificamos a resposta de P4 como RA, tendo em vista que ele apresenta a necessidade

de se recorrer a MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF de acordo

com Bigode (2000) e ENEF, mesmo que de forma breve.

Figura 164: Protocolo sobre a 42 questdo do P5

N0 da EJA, S0Msenta um aspeato pars esclarecor a necassicach

Wa embanar matematics d NOCHO e tratarment

(oo da Matematics Financedrs | Sy e Ntle

em rabolhados de maneirs clara e objetiva sena o planejamendo tamiliar n

"y MINZArIam entratégias o 100 O adaguin

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P5 foi classificada como RPA, uma vez que ele apresenta a necessidade

de se recorrer a MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF, mas nédo

evidencia de acordo com Bigode (2000) e ENEF.

Flgura 165 Protocolo sobre a4 questao do P6

naine da EJA. apre

30 de recorrer &

nte s So0 dé Iratamento

o A
MELHOR INVESTIMENTO POUPANCAT TITU
MAIS RENTAVEL?

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacdo de P6 foi classificada como RI, uma vez que ele ndo apresenta a

necessidade de se recorrer a MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a



137

EF de acordo com Bigode (2000) e ENEF.

Analise do QA — MF e EF- Fase Realizacdo
Este instrumento nao foi respondido pelo participante P5. Diante disso, os dados desse

participante ndo constardo nesta parte das analises.

Questéo 1

Figura 166: Protocolo sobre a 12 questdo do P1
Comeo professor de matematica, que argumentos voce usaria para esclarecer a um estudante o

que vem a ser Educacso Financeira enquanio campo de estudo? *

- rarocon na sl oc individiine adnnice £
E um processe no qual o5 individuos adquirem infor

situacdes que e

¢oes, conceitos, etc, que auxiliam a compreencer as
op

olvem aspecios financei

Fonte: Dados da pesquisa. 4

1S10NanCo para m

A resposta de P1 foi classificada como RPAZ, pois a resposta elaborada alude, pelo
menos, a dois dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo o propdésito

e a finalidade.

Figura 167: Protocolo sobre a 12 questdo do P2

Como professor de matematica, que argumentos voce usara para esclarecer a um estudante o
que vem a ser Educagao Financera enquanto campo de estudo? *
£ a forma de lidar com seu progrio dinheiro de forma consciente

Fonte: Dados da pesquisa.

A contribuicdo de P2, foi classificada como RPA?, uma vez que a resposta alude a, pelo
menos, um dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este enfoque a
finalidade.

Figura 168: Protocolo sobre a 12 questdo do P3

£

Como professor de matematica. que argumentos voce usaria para esclarecer a umestudante o
gue vem a ser Educacao Financeira enguanto campo de estuda? *

Uma busca de conhecimentos para lidar com dinheiro de forma coerente e organizada

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RPA?, tendo em vista que ele alude a, pelo
menos, um dos trés enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo um argumento

com proposito.

Figura 169: Protocolo sobre a 12 questdo do P4
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Como professor de matematica, que argumentos vocd usaria para esclarecer a um estudante o

e vem a ser Educagao Financeira enguanto campo de estudo?

Sefin AMPO de sstudo em que o mdi JO aprenderd 1ormas/Tonmuias para methor planesar seus gasios

financelr

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacédo de P4 foi classificada como RPAL, pois alude a, pelo menos, um dos trés

enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo este enfoque o proposito.

Figura 170: Protocolo sobre a 12 questdo do P6

Coe C § sor de matomatica. Que ar mentos vocs usaria para esclarecer a um estudante ¢

gue vem a ser Educacao Financelra enquanto campo de estudo? *

DIRIA QUE A EDUCACAD FINANCEIRA SERIA UM BOM MOMENTO PARA EXERCITAR A MATEMATICA
COTIHANA INTERAG 3O COM A MATEMATICA ACADEMICA, VISLUMBRANDO MELHOR INVESTIMENTOS

MAIS RENTAVEIS, MAIS A CIMA DE TUDO USO DISCIPLINADO DO RECURSO FINANCEIRD

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RPAL, pois fez aluséo a, pelo menos, um dos trés
enfoques adotados nesse estudo para conceituar a EF, sendo um argumento com enfoque na

finalidade.

Questao 2

Figura 171: Protocolo sobre a 22 questdo do P1
Na sua Opiniao, existe sigumals) diferenca e | semelhancs entre O8 camip jo ostudo da

Educadho Financelra @ cde Matomatica Financeira (MF) 7 Em caso alirmativo, aponte as provave!

GMMENANCAS 0/0U diferancan por b Wentificadais). do manoira & justiticar & IMmportancin desaas
Imagh U dint) U
N. Acredito que » EGucagao Financesta apresenta um aspoct inl, plém de vanos concelton. A Matematica
Financeira parece lidar mam com as Questds ¢ curricy oyl "

‘Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RPA!, uma vez que ele responde a questao,
apresenta semelhancas e/ou diferencas, contudo néo justifica a aproximacao/distingédo entre MF
e EF.

Figura 172: Protocolo sobre a 22 questdo do P2
Na sua Opiniao, existe algumalis) diferenca oou sameibanca entre ) COMPOS e ostiadd da
Educagao Financeira e da Matematica Financelira (MF)7 Em caso afirmativo, aponte as provavels
eihangas eou diferencas por vook identificadaln), de maneira » justificar a importancis dessa

aproximag o e/ou disting o

N A ESuc o A0 Tinanceits «uia hgada a habi o alitude o T  MF Lrsta dO conheciments ot ) e

procediment NnMteMmAatco obre hancn DOr ¢ 10 w0 obim O eatudo @ 0 mu no

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RA, tendo em vista que o participante responde

a questdo, apresenta semelhancas e/ou diferencas e justifica a aproximacao/distin¢ao entre MF
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Figura 173: Protocolo sobre a 22 questdo do P3
Na sua opinido. existe algumals) diferenga efou semelhanga entre os campos de estudo da
Educacao Financeira e da Matematica Financeira (MF)? Em caso afirmativo. aponte as provaveis
semelhangas elou diferencgas por voce identificadals), de maneira a justificar a importancia dessa

aproximagao efou distingao. *

Existe diferengas, pois a educagao financeira esta ligada a emogoes e atitudes & a matemdtica financeira a
conhecimentos e formulas
Fonte: Dados da pesquisa.

A contribuicdo de P3 foi classificada como RPAY, pois ele apresenta semelhancas e/ou

diferencas, contudo néo justifica a aproximacao/distin¢éo entre MF e EF.

Figura 174: Protocolo sobre a 2% questdo do P4
Na sua opinido. existe alguma(s} diferenca elou semethanca entre os campos de estudo da
Educagao Financeira e da Matematica Financeira (MF)? Em caso afirmativo, aponte as provaveis
semelhancas elou diferengas por vocé identificadals). de maneira 2 justificar a importancia dessa

aproximacao efou distingao. *

Sim. A Matematica Financeira esta ligada as formulas (Juros, capital) que irdo calcular os Lucros e os Prejuizos
do individuo durante uma compra ou um determinado periodo de tempo. A Educacao financeira sera
possibilitada através do estudo da matematica financeira, e esta ligada aos habitos e atitudes da pessoz em
questao (poupas, investir, administrar).

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacéo de P4 foi classificada como RPAL, pelo fato de ele apresentar semelhancas

e/ou diferengas, contudo ndo justifica a aproximacao/distin¢do entre MF e EF.

Figura 175: Protocolo sobre a 22 questéo do P6
Na sua opinido, existe algumals) diferenca slou semelhanca entre os campoes de estudo da
Educacao Financeira e da Matematica Financeira (MF)? Em caso afirmativo, aponte as provaveis
semelhangas elou diferengas por vocé identificada(s), de maneira a justificar a importancia dessa
aproximagao efou distingao. *

EXISTE DIFERENCA MATEMATICA FINANCEIRA TRATA-SE DA APLICABILIDADE DO CALCULO FINANCEIRC
ENQUANTO A EDUCACAQ FINANCEIRA SERIA A A TOMADA DE DECISAC DE COMO UTILIZA O RECURSO
FINANCEIRO EM SUA FORMA OTIMIZADA

Fonte: Dados da pesquisa.

1

P3 foi classificado, em sua resposta, como sendo RPAL, pois ele apresenta semelhancas

e/ou diferencas, contudo néo justifica a aproximacao/distin¢do entre MF e EF.

Questéo 3

Figura 176: Protocolo sobre a 3?2 questdo do P1
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Vocé reconhece aigumals) caracteristicals) proprials) da Educagao Financeira que potencialize 2
formag&o do cidadao no ambito do ensino da EJA? Justifique sua resposta., *
Sim. O fato de proporcionar aprendizado relacionado com a mudanga de atitude ja parece ser algo significativo

na formacao do cidadao

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P1 foi classificada como RA, pois ele apresenta caracteristica(s) da EF
que potencialize(m) a formacéo cidadao de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).
Figura 177: Protocolo sobre a 32 questdo do P2

Vocé reconhece algumals) caractenstica(s) proprials) da Educagao Financeira gue potenciaiize a

formagao do cidadao no ambito do ensino da EJA? Justifique sua resposta. *

lanejamento. Acredito ser inerente a todo ser humano o aio de planejar para algum fim desejado, & como 0
ade e vivéncia, acredito que todos tenham passado por

da EJA e ce pessoas com uma certa matu

¥;ar Seus oDjenvos

2533 etapa do planejamento financeiro para gl

Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacao de P2 foi classificada como RA, uma vez que ele apresenta caracteristica(s)
da EF que potencialize(m) a formacéo cidaddo de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa

(2016).

Figura 178: Protocolo sobre a 3? questdo do P3
Vocé reconhece algumals) caracteristicals) proprials) da Educacao Financeira que potencialize a
formagao do cidadao no ambito do ensino da EJA? Justifique sua resposta. *

Sim, pois o aprendiz pode organizar e cuidar de suas finangas, analisando na hora de realizar uma comprar
Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RPA, pois ele apresentou caracteristica(s) da EF

que potencialize(m) a formacéo cidaddo, mas ndo de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa

(2016).

Figura 179: Protocolo sobre a 32 questdo do P4
Vocé reconhece alguma(s) caracteristicals) propria(s) da Educagao Financeira que potencialize a

formagao do cidadao no ambito do ensino da EJA? Justifigue sua resposta. *

Como a Educacao Financeira deve ser trabalhada usands-se formulas da matematica financeira, tais como:

Juros simpées e compostos. Poce-se utiizar profiemas gue envoévam o coticiano do estudanie, come a

compra de algum eletrodoméstico
Fonte: Dados da pesquisa.

A afirmacéo de P4 foi classificada como RI, pois ndo apresenta caracteristica(s) da EF

que potencialize(m) a formacé&o cidadao de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).
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Figura 180: Protocolo sobre a 32 questdo do P6
@ reconhece algumals) caracteristicals) proprials) da Educagao Financelra que potenclalize a

formacao do cldadao no amblto do ensino da EJA? Justifique sua resposta

3IM A EDUCACAQ FINANCEIRA PROPICIA UMA NOVA PERSPECTIVA DA GESTAD FINANCEIRA CONSCIENTE
FATO RELEVANTE NA FORMACAD CIE

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RA, pois ele apresenta caracteristica(s) da EF

que potencialize(m) a formagé&o cidaddo de acordo com Dias et al. (2001) e Pessoa (2016).

Questéo 4

Figura 181: Protocolo sobre a 42 questdo do P1

onsing ca EJA, apresente um aspeclo para esclarecer a necesasidade ou nho de recorrer a
canceltos da Matematica Financeira para embasar matematicamente a nogho de tratamemnto
canschente do orgamento na Educagho Financoira?

Idace tidiaena de saberm i comn 0 financan ¢ Mpreencs i pect macs "
por I ) nl P

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 teve sua resposta classificada como RA pelo fato de ele apresentar a necessidade de
se recorrer & MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF de acordo
com Bigode (2000) e ENEF.

Figura 182: Protocolo sobre a 42 questdo do P2
NO #nsing da EJA, apresante um aspecto pars esclareces & necesiidade ou NAO de recorrer &
celtos da Matematica Financeitra para embasar matematicaments a noGio de tratamento

lente do orgamento na Educagho Financeira!

Y] heque especial oferecido pelo ban oM qQueter o dal re (el & um Hinancinmem )aCobIr e 1

IIvida. A pe ) lem que 1ef NOCAD de Juros simpies ¢/ou compost i dalr dessn siuacio de forma meno

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P2 foi classificada como RA, uma vez que ele apresenta a necessidade de
se recorrer & MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF de acordo
com Bigode (2000) e ENEF.

Figura 183: Protocolo sobre a 42 questdo do P3
o ensino da EJA apresente Um aspecto para o3 wecer a nece lacle ou N0 de recormr a

eltos da Matematica Financeira para embasar matematicamente a nogko de tratamento

enta d reamento na Edu 20 Financelrs
NO momento de perceber que Denelicion ou prejuizos pode o &1 na hota de realizar uma Pra devido & taxs
& |UIos por N MM B vista @ escolher & forma de credito

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P3 foi classificada como RA, pois ele apresenta a necessidade de se
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recorrer a MF para o trabalho de tratamento consciente do orgamento com a EF de acordo com
Bigode (2000) e ENEF.

Figura 184: Protocolo sobre a 42 questdo do P4

Nowe 0 ca EJA, aprasente um aspecto para esclarecer a necessidade ou nko de recorrer o

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P4 foi classificada como RA pelo fato de ele apresentar a necessidade de
se recorrer & MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF de acordo
com Bigode (2000) e ENEF.

Figura 185: Protocolo sobre a 42 questéo do P6

o da EJA, apresonte um aspecto para esclarecer a necessidade ou nao de re rrern
in Mats ticn Financelra para embasar matamaticaments a noglo de tratament

consciente do orgamento na Educacao Financers

3TAQ DE INVESTIMENTO QUE NECESSITAD INHECIMENTO DE JUROS SiMPLE U COMPOSTO

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta de P6 foi classificada como RA, uma vez que ele apresenta a necessidade de
se recorrer & MF para o trabalho de tratamento consciente do orcamento com a EF de acordo
com Bigode (2000) e ENEF.

Sintese sobre a Anélise comparativa entre 0s QD e QA - MF e EF

Através da analise comparativa dos dois instrumentos, QD e QA - MF e EF, nédo
apresentaremos 0 avango de P5, pois este participante ndo realizou o QA. Nesse sentido,
apresentaremos apenas como o participante se encontrava antes da intervencdo sobre a MF e
EF. Os demais participantes serdo apresentados a seguir. Podemos afirmar que os demais
apresentam uma consideravel evolucéo e compreensdo dos aspectos voltados para a MF e EF,
em particular, P1, P3 e P6 demonstraram maior avango acerca desses aspectos.

Com relagdo a P1, no QD, foi possivel identificar que os aspectos voltados para a
formacéo cidada atraves da EF ndo estavam em evidéncia nas respostas trazidas. Ja no QA foi
mais evidenciada essa questdo. O QD apresentou classificagOes entre as categorias Resposta
Parcialmente Adequada 1, Resposta Parcialmente Adequada, Resposta Inadequada e Resposta
Adequada. Ja no QA constatou-se que P4 apresenta classificacdes dos tipos Resposta

Parcialmente Adequada 2, Resposta Parcialmente Adequada 1 e Respostas Adequadas. A
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conceituacdo de MF e EF foi favoravel em ambos os questionarios, bem como a importancia
de se recorrer aos aspectos da MF para o consumo consciente do orcamento financeiro também
foi evidenciado.

Quanto ao P2, no QD, o participante apresenta EF de forma bésica, ja no QA ele enfatiza
a questdo do consumo consciente. Quanto a relacdo da MF com a EF, no QD, o participante
apenas diz que ambas tém relacdo, j& no QA ele apresenta as duas como objetos distintos, mas
que se utilizam do mesmo objeto de estudo. O planejamento é citado pelo participante em
ambos o0s questionarios a respeito da caracteristica da EF que potencialize a formacéo cidada.
O QD apresentou classificagdes entre as categorias Resposta Parcialmente Adequada 1 e
Respostas Adequadas. No QA, constatou-se também classificacbes dos tipos Resposta
Parcialmente Adequada 1 e Respostas Adequadas.

Referente a P3, é possivel perceber, que, nos QD e QA, as respostas sdo praticamente
analogas, divergindo-se apenas na Ultima questdo, na qual, no QD, ndo estava em evidéncia
recorrer aos conceitos de MF para o consumo consciente do orcamento; ja no QA conseguimos
identificar essa relacdo. Identificamos, no QD, classificacOes entre as categorias Resposta
Parcialmente Adequada 1, Resposta Adequada, Resposta Inadequada e Resposta Parcialmente
Adequada. No QA, constataram-se classificacdes dos tipos Respostas Parcialmente Adequadas
1, Resposta Parcialmente Adequada e Resposta Adequada.

No tocante do participante P4, é possivel identificar que, no QA, o participante aprimora
a sua afirmacdo quando ao que vem a ser MF e EF e as semelhancas e/ou diferencas desses dois
conceitos. A relacdo da EF como potencialidade ao favorecimento do cidaddo também é mais
contextualizada no QA, assim como a questdo do consumo consciente do orgamento fica mais
explicitada nesse questiondrio. O QD de P4 obteve as classificacBes entre as categorias
Respostas Parcialmente Adequadas 1, Resposta Inadequada e Resposta Adequada. No QA,
constataram-se as mesmas classificagdes do QD.

Quanto a P5, ele so participou da resolugdo do QD, e evidenciou de forma correta o que
vem a ser EF, destaca de maneira coerente a diferenca/semelhanca da EF e MF. S0 nédo
apresenta uma caracteristica da EF que potencialize o cidaddo, mas apresenta, de forma breve,
alguns conceitos da MF para o trabalho com tratamento consciente do or¢camento. O QD
apresentou as categorias Resposta Parcialmente Adequada 2, Respostas Adequadas e Resposta
Parcialmente Adequada.

Em relacdo a P6, podemos identificar uma argumentacdo no QD limitada, ao dizer o que
é EF. No QA, ¢ evidenciada a questdo de investimentos e a disciplina dos recursos financeiros.

No QD, é enfatizada a relacdo da MF com a EF, ja no QA ele diz que h& diferenca, mas ndo
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destaca para a relacdo entre a MF e EF. A caracteristica da EF que potencialize o cidad&o foi
evidenciada pelo participante nos dois questionarios, assim como a nocdo de tratamento
consciente do orcamento pela EF. O QD obteve as classificag0es entre as categorias Resposta
Parcialmente Adequada 1, Respostas Adequadas e Resposta Inadequada. No QA, constataram-
se as classificagdes do tipo Respostas Parcialmente Adequadas 1 e Respostas Adequadas.

Anélise do Material de Ensino Potencialmente Significativo Coletivo- Fase Avaliagéo

O material de ensino potencialmente significativo de elaboracéo conjunta esta disposto
no Apéndice O — Produto Final curso de extensdo. Diante da analise do material de ensino
potencialmente significativo para o trabalno com Juros Simples na EJA, elaborado pelos
participantes P1, P2 e P5, foi possivel classificar o material como sendo do tipo Material de
Ensino Adequado (MEA), uma vez que ele apresenta todos os componentes basicos de acordo
com Angela (2019) e sua respectiva descricdo esta em conformidade com os critérios aportados
em Moreira (1999), Mesquita (2014) e ENEF.

Sintese sobre a anéalise do Material de Ensino Potencialmente Significativo de
elaboracdo coletiva — componentes de um plano de aula

Com relacdo ao componente conteudo, o material elaborado esta de acordo com o
contetdo que é solicitado e contempla adequadamente o assunto a ser vivenciado na aula,
fazendo alusdo a sua descrigéo.

Quanto ao componente objetivos, podemos identificar que estdo sendo indicados 0s
propdsitos de aprendizagem das aulas elaboradas no planejamento do material coletivo, estando
coerente com a descri¢do deste referido componente.

No tocante aos procedimentos metodoldgicos, também é possivel identificar que foi
apresentado um conjunto de procedimentos a serem realizados com vistas & promoc¢do da
aprendizagem dos alunos sobre o contetido de juros simples.

Por fim, mas ndo menos importante, o0 componente avaliacéo foi trazido na elaboracao
coletiva, apresentando as estratégias de como se dara a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes.

Além desses quatro componentes que foram evidenciados, 0s participantes
apresentaram outros dois componentes, julgados importantes por eles para um plano de aula,
sendo estes: a identificacdo e os materiais. Na identificacdo do material elaborado, foi trazido
0 ano de escolaridade que sera aplicada a sequéncia didatica, a turma (que ficou a ser definida

pelo professor P1, que aplicara a sequéncia), e a quantidade de encontros que serdo realizados.
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No topico dos materiais, 0s participantes preocuparam-se em apresentar o que serd utilizado de
material didatico para a realizacdo dos encontros.

Sintese sobre a andlise do Material de Ensino Potencialmente Significativo de
elaboracéo coletiva — objetos de estudo (TAS, Etnomatemética, Matematica Financeira e
Educacéo Financeira)

Nesta sintese, sera apresentada uma analise a respeito da priorizacdo dos pressupostos
da TAS, para a construcdo de um material potencialmente significativo, bem como se os
participantes utilizaram da etnomatematica para contextualizacdo do ensino da disciplina de
matematica na EJA, durante o planejamento coletivo. Além disso, os apontamentos da
matematica financeira e da educacéo financeira serdo analisados, com vistas a verificar se esses
conceitos foram aportados de forma efetiva, conforme orientacdo dos tedricos apresentados nos
critérios deste estudo.

Em relacdo ao uso dos pressupostos da TAS, para a elaboracdo do material coletivo,
conseguimos identificar que os participantes se preocuparam em evidenciar, através do primeiro
momento, 0s conhecimentos que os alunos possuem sobre o contetdo de juros simples através
de algumas perguntas norteadoras que foram criadas. Com isso, é possivel perceber que, nesse
momento do planejamento, foi utilizado o pressuposto da TAS, no qual se exige que o aluno
possua ideias, conceitos e informacdes pré-existentes (subsungoras) ancoradas na estrutura
cognitiva, a fim de que possa fazer relacdo de forma néo arbitraria ao novo conteddo com aquilo
que ele ja conhece (PONTES NETO, 2006).

Outro pressuposto da TAS que podemos destacar nesta analise foi a relacdo da
importancia que os participantes tiveram de relacionar o material de ensino com as ideias
subsuncoras dos alunos da EJA, enfatizando o que Pontes Neto (2006, p. 118) aponta: “quanto
a sua natureza, o material a ser aprendido deve ser suficientemente ndo arbitrario, isto é, deve
possuir significacdo logica para poder ser relacionado a ideias que estdo dentro do dominio da
capacidade humana de aprendizagem”.

Tratando-se da utilizacdo da etnomatematica como aporte para a elaboracdo do material
de ensino coletivo, conseguimos identificar aspectos dessa epistemologia em quase todos 0s
momentos propostos no planejamento elaborado. E possivel perceber que os participantes
preocuparam-se em contextualizar o ensino de juros simples se aportando ao contexto que 0s
estudantes da EJA estdo inseridos, seja no ambito do trabalho autbnomo ou no doméstico. Essa
evidéncia é verificada nos 2° e 3° momentos do material elaborado, quando se apresentam

situacOes-problemas do contexto dos estudantes e solicita que os estudantes construam algumas
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situacOes voltadas para 0 seu contexto social.

Isso enfatiza a relevancia da utilizacdo da tendéncia aportada, uma vez que a
investigacdo em etnomatematica oferece maiores possibilidades para o ensino da matematica
de forma contextualizada, tomando como parte do processo metodoldgico os saberes e as
vivéncias matematicas do contexto sdcio-cultural dos alunos (D’AMBROSIO, 1993).

No tocante & utilizacdo da Matematica Financeira, no material de ensino elaborado, foi
possivel averiguar que a proposta contempla adequadamente aquilo que € afirmado por Rosetti
Junior e Schimiguel (2009, p. 4), quando definem a MF como sendo: “a aplicacao da
matematica para decis@es de gestdo a respeito de operagdes financeiras”.

Nesse sentido, as situacdes-problemas apresentadas na sequéncia didatica e aquelas que
os alunos deverdo elaborar e responder durante 0s momentos planejados no material coletivo
proporcionardo a apropriacao da matematica financeira, que se torna essencial para a gestao das
financas, uma vez que essas operagdes matematicas, envolvendo esse campo do saber,
subsidiardo as agdes para o controle do capital/recurso financeiro, sejam em a¢des domésticas
ou de trabalho.

Com relacdo ao viés da Educacdo Financeira, o material de ensino elaborado dialoga
com as afirmacdes dos pesquisadores da area, uma vez que € essencial que os conteldos
ministrados durante o trabalho com a educacéo financeira estejam em harmonia com as novas
necessidades da sociedade em que vivemos, para que, dessa forma, a educacao ndo seja algo
distante do cotidiano das pessoas envolvidas, mas, pelo contrario, seja parte complementar as
suas experiéncias para um direcionamento melhor acerca de suas financas (SAVOIA et al.
2007).

Verifica-se a relagdo com o cotidiano dos alunos em todos os momentos do material
coletivo, justificando a necessidade de que, durante o trabalho com a educacéo financeira, 0s
alunos precisam aprender o conteudo de matematica financeira, a fim que transfiram tais
conhecimentos durante o uso das situagdes cotidianas que eles encontram (LOVATTI, 2016).

O material de ensino potencialmente significativo foi classificado como adequado por
todas essas razdes apresentadas, afirmando o que Nasser (2009) aponta a respeito da
Matematica Financeira no contexto escolar, que se torna um conteldo que permite que oS
estudantes agucem a motivacdo para o estudo da Matematica, pois a Matematica Financeira
acaba por se destacar como sendo o contetdo de carater mais motivador no curriculo do Ensino
Médio e dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que, através do seu estudo, o

estudante estara preparado para lidar com questdes financeiras que perpassam o seu cotidiano.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes, apresenta-se uma reflexdo acerca da relevancia do processo de
formacéo continuada/atualizacdo para professores de matematica que foram realizadas atraves
de acBes voltadas para o ensino de Matemaética Financeira, atrelada a Educacao Financeira na
EJA, com vistas a Teoria da Aprendizagem Significativa e aportado, epistemologicamente, na
Etnomatematica.

E importante ressaltar que os resultados aqui apresentados néo se efetivam como algo
conclusivo, uma vez que as reflexdes partem do ambito da realizacdo desse referido estudo.
Dessa forma, compreende-se que a relevancia dessa investigacdo esta pautada, principalmente,
no importante papel que se tém as formacGes continuadas/atualizagdes no ambito da educacao
béasica, em especial, na EJA.

No que se refere ao objetivo geral desse estudo, tratamos de analisar as possiveis
implicacOes na prética docente de um grupo de professores de matematica ocasionadas durante
0 processo de formacgdo continuada/atualizacéo, envolvendo a elaboracdo e uso de recurso
pedagdgico para a Educacgdo Financeira, devidamente embasada na Ethomatematica e na Teoria
da Aprendizagem Significativa.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico desse estudo, tratamos de identificar se as
atividades didaticas dos professores participantes, sobre os conteidos de matematica financeira,
estavam devidamente embasadas em termos epistemoldgicos e pedagdgicos. Utilizamos QD e
elaboracdo de planos de aula por parte dos participantes para essa verificacao, sendo foi possivel
identificar, que as concepgdes de alguns estavam relativamente embasadas de acordo com suas
respostas, porém, no tocante das suas atividades, verificamos a falta de existéncia desses
aportes.

No que se refere ao segundo objetivo especifico desse estudo, apostamos em realizar
uma formacdo continuada/atualizacdo, investindo na elaboracdo e uso de material didatico
embasado na Etnomatematica e na TAS. Essa formacdo, se deu através da oferta de um curso
de extensdo acerca dos conceitos da TAS, Etnomatematica, MF e EF.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, tratamos de averiguar se a elaboragdo de um
material de ensino potencialmente significativo e contextualizado para o trabalho com educacao
financeira na EJA, durante o processo de formacdo continuada/atualizacdo, promoveu
mudancas no planejamento desses docentes. E possivel perceber, que o material coletivo
elaborado pelos participantes apresentou estrutura adequada, sendo aportado pedagogicamente

na TAS, epistemologicamente na Etnomatematica e matematicamente na MF e EF.
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Com a intensdo de alcancar os objetivos propostos no referido estudo, utilizamos alguns
instrumentos de coleta de dados, construcdo de planos individuais e coletivos e intervencéo
expositiva dialogada sobre os objetos da TAS, Etnomatematica, Matematica Financeira e
Educacao Financeira.

Durante a analise dos dados obtidos e com base nos critérios elencados de acordo com
a literatura desse estudo, foi possivel identificar, na anélise do levantamento dos conhecimentos
prévios, que as bases tedrico-metodologicas dos participantes apresentavam algumas lacunas,
o0 que ficou explicito diante das poucas vezes em que as respostas foram classificadas como
adequadas. Tal classificacdo afirmao pressuposto de que os professores do ensino
basico demonstram ndo  articular  conhecimentos  especificos,  epistemoldgicos e
pedagdgicos, de forma a melhorarem suas praticas de sala de aula.

No tocante aos elementos priorizados pelos participantes através dos planos de aula
elaborados, percebemos que eles também apresentaram algumas lacunas, tendo em vista
que ndo houve plano classificada como adequada. Essa informacdo obtida através do referido
instrumento aplicado, possibilitou o favorecimento das demais a¢des da intervencao, uma vez
que as bases desses participantes se encontravam frageis.

Com relacdo a visdo dos participantes quanto a etnomatematica e as tendéncias em
educacdo matematica aportadas por eles, identificamos, nos dados obtidos no QD, a presenca
de mais respostas classificadas como inadequadas. Tratando-se do QA, foi possivel observar
pouca existéncia de resposta do tipo inadequada, favorecendo o alcance do objetivo proposto
no minicurso sobre a etnomatematica realizado com os participantes.

Quanto a visdo dos participantes sobre a TAS, através dos dados obtidos antes e apos a
intervencdo, foi possivel constatar que no QD os participantes apresentaram poucas respostas
tidas como adequadas. Encontravamos respostas dos tipos parcialmente adequadas ou 0s
participantes ndo respondiam ao solicitado. Contudo, apos intervengdo sobre a TAS,
identificamos no QA mais respostas do tipo adequadas e poucas perguntas sem serem
respondidas, evidenciando o avancgo pertinente que os participantes obtiveram apds realizacéo
do minicurso.

Tratando-se da visdo dos participantes sobre a Matematica Financeira e a Educacéo
Financeira diante dos dados obtidos através dos instrumentos aplicados, identificamos que no
QD as respostas apresentaram classificages entre parcialmente adequadas e adequadas, com
pouca evidéncia de resposta inadequada. Apds 0 minicurso sobre a EF, constatamos que no
QA ndo houve mais a presenca de resposta inadequada, fazendo-se recorrente a existéncia de

respostas parcialmente adequadas e respostas adequadas.
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Diante da constru¢do em conjunto do material de ensino potencialmente significativo
para o trabalho com Juros Simples na EJA, foi possivel identificar que a construcéo contemplou
adequadamente a todos os componentes basicos de um plano, alem disso, verificou a existéncia
de aspectos da TAS, da Etnomatematica, da MF e da EF no material elaborado.

Vale salientar que a aplicacdo da sequéncia didatica (produto final) seré realizada pela
professora pertencente a escola campo desse estudo. Os resultados serdo analisados e
apresentados em relatdrios e em artigos produzidos com a finalidade de divulgacéao da eficacia
do material elaborado.

Referente a analise dos QD e dos QA utilizados nos encontros, identificamos que 0s
discursos contidos nos instrumentos pds intervencdo possuiam maiores embasamentos,
efetivando a assimilacdo dos contetdos estudados durante a realizagdo do minicurso oferecido
aos participantes.

Dessa forma, conclui-se que os procedimentos utilizados nesse estudo com vistas aos
objetivos propostos se efetivaram de maneira satisfatoria, uma vez que ocasionou uma
preocupacado por parte dos participantes no ato de preparacdo do material de ensino coletivo,
bem como as respostas deles durante a realizacdo dos QA foram favoraveis.

Acreditamos que o momento delicado referente ao novo COVID 19, que nos direcionou
para que todas as acOes fossem realizadas de maneira remota, favoreceu o fato da néo
participacdo de alguns professores, em alguns momentos do referido estudo, como no caso de
P1, P3, P4 e P5, que se fizeram ausentes na entrega de algumas atividades, conforme
mencionado nas analises desse estudo.

De modo geral, percebe-se que as acdes provenientes do processo de formacéo
continuada/atualizacdo para os professores de matematica, com vistas a modalidade da EJA,
favoreceram aos participantes a possibilidade de construcdo de seus planejamentos de aula
aportados na teoria de aprendizagem desse estudo e em conhecimentos epistemoldgicos, de

modo a superar as dificuldades encontradas durante o trabalho nessa modalidade.
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Desenvolvimento das Atividades por Meses

Atividades Vivenciadas

2019

2020

oyung

oyine

01500y

0Jquiales

0IgNMINO

0JqUIBAON

oJquiazaq

oJ1auep

011349N34

odIe

1Hav

W

oyung

oying

01500y

0JquislesS

0IgnIno

O0JQWIBAON

Revisdo de literatura para a elaboracéo do projeto

X

Realizacdo de entrevistas, de carater exploratorio, para delimitacéo do objeto de
estudo.

Redac&o do projeto

Qualificacdo do projeto

Revisdo de literatura

Submiss&o ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa) envio do projeto com as
corre¢Oes apresentadas no Parecer.

Producdo de dados, para a elaboracao da dissertacéo.

Relatério final

Reunides com o orientador cientifico

Analise dos dados

Redac&o da dissertacéo

Entrega da dissertacdo

Defesa da dissertacdo

Fonte: Autoria propria, 2020.
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APENDICES

APENDICE A: Caracterizacao do Perfil Docente

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE

Programa Pos-Graduacio em EducacioMestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzsio-PROEC/UPE — 2019

LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS PROFESSORES QUE LECIONAM MATEMATICA

o 9

o o

Aluno (a) do PPGEUPE: Wanderson Felix Viana

Professor orientador: Pr. Dr. José Roberto da Silva

1. NOME:

2. IDADE:

( )18a25anos
( )26 a33anos

( )34 a4l anos

( )42 a49 anos

( )50 a60anos

() 60 anos ou mais

3. SEXO:

4. ESCOLA EM QUE TRABALHA:

5. CURSO DE GRADUACAO/ANO DE
CONCLUSAO:

6. POSSUI OUTRA GRADUACAO? () SIM () NAO
QUAL/ ANO DE CONCLUSAOQ?

7. FORMACAO ACADEMICA/CURSO/ANO DE CONCLUSAO?

() Especializacao (Concluida)

() Mestrado (Concluida)

() Doutorado (Concluida)
8. HA QUANTO TEMPO VOCE LECIONA MATEMATICA?
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9. EXPERIENCIA NA EJA COM ENSINO DE MATEMATICA:

) NAO TENHO.
) NAO TENHO, INICIEI AGORA.
) 12 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 22 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 32 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 42 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 12 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 22 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

N e e e e e e

) 32 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

10. EXPERIENCIA NA EJA COM ENSINO DE OUTRAS DISCIPLINAS?

QUAL/QUAIS?

) NAO TENHO.
) NAO TENHO, INICIEI AGORA.
) 12 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 22 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 32 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 42 FASE - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 12 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

) 22 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

N e e e e e e

) 33 MODULO - TEMPO DE EXPERIENCIA:

TEMPO TOTAL DE EXPERIENCIA NA EJA:

Obrigado por sua contribuicao!
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APENDICE B: Levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pés-Graduacio em EducacioMestrado Profizsional em Fducacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO | - Levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes

correlatos a investigagao.

Instrucdo: Leia as duas situagGes apresentadas abaixo e, conforme sua visdo, responda aos

questionamentos referentes a cada uma delas:

12 Situacao: Como parte da pratica docente, ha a necessidade de planejar cada aula a ser ministrada. Entdo,

no que tange ao ensino da Matematica, em especifico, responda:
a. O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas para o Ensino Fundamental em turmas regulares?

b) O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas de Matemética para turmas da EJA (Educacédo de

Jovens e Adultos), referente ao Ensino Fundamental e Médio (Fases 11 e IV; Médulos I, 11 e 111)?
22 Situacdo: Faca uma breve retrospectiva de seu curso de graduagdo em Matematica. Apos isso, responda:

a. Em sua opinido, como vocé avalia a qualidade de sua formacdo académica, em termos de preparacéo,
para atuar adequadamente como professor(a) no Ensino Fundamental e no Ensino Médio em
turmas regulares? Apresente, pelo menos, uma caracteristica acerca da utilizagdo de cada um dos trés
enfoques (o Tedrico, o Pedagdgico e o Epistemoldgico), destacando a importancia que vocé atribui

a cada um deles, respectivamente, no ato de sua pratica docente.

b. Em sua opinido, como vocé avalia a qualidade de sua formacdo académica, em termos de preparacéo,
para atuar adequadamente como professor(a) no Ensino Fundamental e Médio (Fases Il e IV;
Médulos I, 11 e 111) para turmas da EJA? Apresente, no minimo, uma caracteristica acerca da
utilizacdo de cada um dos trés enfoques (o Teorico, o Pedagdgico e o Epistemologico), destacando a

importancia que vocé atribui a cada um deles, respectivamente, no ato de sua prética docente.

Obrigado por sua contribuicéo!
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APENDICE C: Questionario Diagnostico Investigacio

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Graduacio em EducacioMestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO: INVESTIGACAO

1. Vocé acredita ser importante adotar algum aporte tedrico de aprendizagem para embasar a préatica
docente de Matematica na EJA? Em caso afirmativo, indique ao menos um aporte, justificando a
importancia do mesmo em sua pratica nessa modalidade de ensino.

2. Vocé faz uso, em sua prética docente, de algum aporte epistemolégico para o ensino de matemética
na EJA? Em caso afirmativo, explicite algum aspecto acerca de um aporte selecionado que justifique
a importancia de sua utilizagéo.

3. Conceitue e/ou defina:
a. Matematica financeira
b. Educacdo financeira

4. Apresente uma situacdo no dmbito da educacéo financeira voltada para o ensino de juros simples no
ensino fundamental da EJA.
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APENDICE D: Plano de aula

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Graduacio em EducacaoMestrado Profizsional em Educagio

Pro-Reitora de Extenzio- PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

PLANO DE AULA PARA O ENSINO DE JUROS SIMPLES NA EJA
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APENDICE E: QD Teoria da Aprendizagem Significativa

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pés-Graduacio em Educacio-Mestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO - TAS

1. As suas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-metodoldgico? Justifique sua

resposta.

2. Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem durante o processo de ensino-aprendizagem na

EJA? Em caso afirmativo, apresente uma ou mais teorias.

3. Paraabordar um novo contelido em sala de aula, vocé se utiliza de alguma teoria supracitada na

questdo anterior? De que forma?

4. Paravocé, o que seria um material de ensino de facil compreensdo por parte dos estudantes da EJA e

de que forma vocé costuma organizar esse material?

Obrigado por sua contribuicéo!
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APENDICE F: QA Teoria da Aprendizagem Significativa

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Craduacio em EducacaoMestrado Profizsional em Educacao

Pro-Reitora de Extenzsio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIO AVALIATIVO - TAS

1. Assuas atividades de ensino possuem embasamento tedrico-pedagdgico? Justifique sua resposta.

2. Vocé se apoia em alguma Teoria de Aprendizagem para orientar pedagogicamente seus propdsitos
educativos no ensina da EJA? Em caso afirmativo, caso conhega, apresente a(s) teoria(s) indicando o

nome do tedrico, os principios de sua teoria e seus principais conceitos.

3. Recorra a uma das teorias apresentada anteriormente por vocé e descreva sucintamente como se
apoia nela para abordar o ensino de juro simples no Ensino basico? Evidencie a(s) contribuicdes que
um dado principio(s) e/ou conceito(s) da teoria em questdo em favor da compreensdo da ideia

matematica de juros simples.

4. Recorra a uma das teorias apresentada anteriormente por vocé e descreva sucintamente como se
apoia nela para abordar o ensino de juro simples na EJA? Evidencie a(s) contribui¢bes que um dado
principio(s) e/ou conceito(s) da teoria em questdo em favor da compreensao da ideia matematica de

juros simples.

Obrigado por sua contribuicéo!
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APENDICE G: QD/QA Etnomatemética

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Graduacio em EducacioNestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIOS DIAGNOSTICO E AVALIATIVO - ETNOMATEMATICA

1. Vocé conhece alguma das tendéncias em Educagdo Matemética? Faz uso dela(s)? De que forma?

2. Para o trabalho na EJA, de modo a facilitar a compreensdo dos estudantes na disciplina de

Matematica, que tendéncia em Educacdo Matematica vocé acredita ser mais relevante?

3. Vocé acredita que se apropriar de alguma das tendéncias da Educag@o Matematica recorrendo ao
uso de uma teoria educacional pode beneficiar o desempenho da sua pratica docente? Exemplifique
(contextualize) apresentando uma situacdo de ensino.

Obrigado por sua contribuicéo!
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APENDICE H: QD/QA Matemética Financeira e Educacéo Financeira

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Graduacio em EducacioNestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participante:

QUESTIONARIOS DIAGNOSTICO E AVALIATIVO - MF E EF

1. Como professor de matemaética, que argumentos vocé usaria para esclarecer a um estudante o que

vem a ser Educacdo Financeira enquanto campo de estudo?

2. Nasua opinido, existe alguma(s) diferenca e/ou semelhanga entre os campos de estudo da Educac¢do
Financeira e da Matemética Financeira (MF)? Em caso afirmativo, aponte as provaveis
semelhancas e/ou diferencas por vocé identificada(s), de maneira a justificar a importancia dessa

aproximacao e/ou distin¢éo.

3. Vocé reconhece alguma(s) caracteristica(s) prépria(s) da Educacdo Financeira que potencialize a

formacéo do cidaddo no &mbito do ensino da EJA? Justifique sua resposta.

4. No ensino da EJA, apresente um aspecto para esclarecer a necessidade ou ndo de recorrer a conceitos
da Matematica Financeira para embasar matematicamente a nogdo de tratamento consciente do

orcamento na Educacéo Financeira?
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APENDICE I: Template Material de Ensino Potencialmente Significativo

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-CAMPUS MATA NORTE
Programa Pos-Graduacio em EducacioNestrado Profizsional em Educacio

Pro-Reitora de Extenzio-PROEC/UPE — 2019

Mestrando: Wanderson Felix Viana.
Professor Orientador: José Roberto da Silva.

Participantes:

FORMULACAO COLETIVA - MATERIAL DE ENSINO POTENCIALMENTE
SIGNIFICATIVO PARA O TRABALHO COM JUROS SIMPLES NA EJA

167



APENDICE J: Carta de Anuéncia

CARTA DE ANUENCIA
(Elaborado de acordo com a Resolucéo 466/2012-CNS/CONEP)

Aceito o(s) pesquisador (es) Wanderson Felix Viana, da Universidade de Pernambuco para
desenvolver sua pesquisa intitulada A ETNOMATEMATICA COMO UM APORTE EPISTEMOLOGICO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO NO AMBITO DO COMERCIO AMBULANTE, sob
orientacao do(a) Professor Doutor José Roberto da Silva.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a anuéncia para seu
desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0s requisitos abaixo:

- O cumprimento das determinacdes éticas da Resolucdo n°466/2012 CNS/CONEP,

- A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento
da pesquisa,

- Nao havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da participacdo dessa
pesquisa,

- No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a qualquer
momento da pesquisa sem penaliza¢éo alguma.

Camaragibe, /[

Assinatura e carimbo do diretor ou vice-diretor da instituicdo
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APENDICE K: Termo de Concessio

TERMO DE CONCESSAO
(Elaborado de acordo com a Resolucéo 466/2012-CNS/CONEP)

Concedo 0 uso deste (a) instituicdo ao pesquisador WANDERSON FELIX VIANA da
Universidade de Pernambuco - UPE, para desenvolver sua pesquisa intitulada A
ETNOMATEMATICA COMO UM APORTE EPISTEMOLOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: UM ESTUDO NO AMBITO DO COMERCIO AMBULANTE, sob orientacdo do
Professor Dr. José Roberto da Silva. Toda equipe devera cumprir com as determinacdes éticas
da Resolucdo no466/2012 CNS/CONEP, garantindo esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa e que nao havera nenhuma despesa para este (a) Escola Estadual
Francisco de Paula Correia de Araudjo que seja decorrente da participacdo dessa pesquisa. No
caso do ndo cumprimento das garantias acima, terei a liberdade de revogar meu consentimento
a qualguer momento da pesquisa sem penalizacdo alguma.

Camaragibe - PE, /| |/

Assinatura e carimbo do responsavel pelo local da pesquisa
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APENDICE L: Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Em referéncia a pesquisa intitulada A ETNOMATEMATICA COMO UM APORTE
EPISTEMOLOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO NO
AMBITO DO COMERCIO AMBULANTE, eu Wanderson Felix Viana e meu Orientador
Doutor José Roberto da Silva comprometemo-nos a manter em anonimato, sob sigilo
absoluto, durante e apds o término do estudo, todos os dados que identifiquem o sujeito
da pesquisa, usando apenas para divulgacao os dados inerentes ao desenvolvimento do
estudo. Comprometemo-nos também com a destruicdo, apos o término da pesquisa, de
todo e qualquer tipo de midia que possa vir a identifica-lo tais como filmagens, fotos,

gravag0es, questionarios, formularios e outros.

Local,data: [/ [/

Pesquisador Responsével

Assinatura e carimbo

Orientador Responsavel

Assinatura e carimbo
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APENDICE M: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resolucéo 466/2012-CNS/CONEP)

Convidamos V.Sa. a participar da pesquisa
A ETNOMATEMATICA COMO UM APORTE EPISTEMOLOGICO NA EDUCAGCAO DE JOVENS
E ADULTOS: UM ESTUDO NO AMBITO DO COMERCIO AMBULANTE, sob responsabilidade
do pesquisador Wanderson Felix Viana, orientado pelo Professor Dr. José Roberto da Silva tendo

por objetivo analisar as possiveis implicacées na pratica docente de um grupo de professores da
EJA ocasionadas durante o processo de FCS envolvendo a elaboracdo e uso de recurso
pedagégico para o EF, devidamente embasados na Etnomatemética e na Teoria da
Aprendizagem Significativa. Para realizagcdo deste trabalho usaremos o(s) seguinte(s)
método(s): inicialmente a pesquisa exploratéria na forma de entrevista que sera realizada com
os professores na proposta de formulario eletrbnico, através de uma plataforma digital;
posteriormente, na realizacdo do curso de extensdo para os professores a plataforma de ensino
intermediara a formacg&o dos professores com recursos 4udio visuais; e por fim a aplicacdo de
um questionario também na proposta de formulario eletrdnico para recolhimento de opiniées dos
professores acerca das atividades desenvolvidas. Esclarecemos que manteremos em
anonimato, sob sigilo absoluto, durante e apés o término do estudo, todos os dados que
identifiquem o sujeito da pesquisa usando apenas, para divulgacdo, os dados inerentes ao
desenvolvimento do estudo. Informamos também que apds o término da pesquisa, serdo
destruidos de todo e qualquer tipo de midia que possa vir a identifica-lo tais como filmagens,
fotos, gravacdes, etc., ndo restando nada que venha a comprometer o anonimato de sua
participacdo agora ou futuramente. Quanto aos riscos e desconfortos, que eventualmente podem
ser gerados com o uso de registros audiovisuais por gravacdes ou fotografias que possam
acarretar algum constrangimento nos participantes, esta pesquisa ter4 os dados a que forem
apontados como inadequados, deletados e sob nenhuma forma as fotografias serdo expostas.
Algumas observacdes podem ser levantadas como: o questionario aplicado sera feito
individualmente e juntamente o pesquisador e o participante; (Caso o participante negue fazer
pessoalmente, podera ser feito online sob forma de formulario eletrénico); as fotos nao
apresentacao o rosto dos participantes de forma que ndo sejam identificados;(Caso o participante
negue, as fotos ndo serdo tiradas e caso sejam, antes do aviso, serdo deletadas); o formulario
eletrénico ao término da atividade sera feito sem nenhum contato ao final de toda atividade de
forma que o participante se sinta muito a vontade para expressar sua opinido sem qualquer forma
de coercao; (Caso o participante se negue, ndo fara contra sua vontade. Caso vocé venha a
sentir algo dentro desses padrfes, comunique ao pesquisador para que sejam tomadas as
devidas providencias (Uma conversa pessoal sobre os possiveis ocorridos que possivelmente
possa ter incomodado o participante e posteriormente, caso necessario a saida mediante sua
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prépria vontade da pesquisa). Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa séo: 1.
Formar/atualizar os professores de matematica na Educacgdo de Jovens e Adultos mediante o
curso de extensdo; 2. Construir uma proposta didatico-pedagdgica para o estudo de matematica,
aportada na Etnomatemética e no uso da Teoria da Aprendizagem Significativa; 3. Contribuir
para o aprendizado dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos das turmas de da Escola
Estadual Francisco de Paula Antdnio Correia de Aradjo. O (A) senhor (a) terd os seguintes
direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar
a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso); a
garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente), os prejuizos seréo
assumidos pelos pesquisadores. Inclusive, acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso).
Caso haja gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador. Nos casos de
davidas e esclarecimentos o (a) senhor (a) deve procurar os pesquisadores Wanderson Felix
Viana, Rua Osmar da Cunha — 225, Nazaré — Camaragibe — PE. Telefone: 984091096. Caso
suas duvidas néo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor
recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos CEP do Centro Integrado de Salde
Amaury de Medeiros CISAM/UPE, localizado a rua Visconde de Mamanguape s/n ¢
Encruzilhada, Recife, PE, CEP:52.030-010, e.mail: cep.cisam@upe.br e fone: 3182-7738.
davidas - 81984355366 (Simone Tabosa).

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , apos ter recebido todos os esclarecimentos e

ciente dos meus direitos, concordo em participar desta pesquisa, bem como autorizo a
divulgacéo e a publicacéo de toda informacéo por mim transmitida, exceto dados pessoais, em
publicacdes e eventos de carater cientifico. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do(s)
pesquisador (es).

Local: Data: [

Assinatura do sujeito Assinatura do pesquisador

172


mailto:cep.cisam@upe.br

APENDICE N: Proposta de Insercdo Social (curso de extensio).

PRO-REITORIA DE EXTENSAO - PROEC _
Modelo — PROPOSTA CURSO DE ATUALIZACAO

1. Titulo: A Etnomatematica como um aporte epistemolédgico na Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo no ambito
do
comércio ambulante

2. Proponentes: José Roberto da Silva/224.398.974-34; Wanderson Felix Viana/105.594.034-02

Coordenador(es) José Roberto da Silva/224.398.974-34; Maria Aparecida da Silva Rufino/846.202.424-20

Docente(s) Wanderson Felix Viana/105.594.034-02; José Roberto da Silva/224.398.974-34; Maria
Aparecida da
Silva Rufino/846.202.424-20

3. Modalidade: CURSOS [ X ] OFICINAS []

4. Area(s) Tematica(s) Educagdo de Jovens e Adultos
(http://www.upe.br/areas-tematicas)

4.1 Linha Tematica

(http://www.upe.br/linhas-de-extensao) Metodologias e Estratégias de Ensino/Aprendizagem

5. Campus/Unidade-Curso: UPE -Campus Mata Norte

6. Periodo de realizagdo: De 16/04/20 até 16/07/20

Data de inicio e término da proposta

7. Carga horéria total da atividade: 60 h/a

7.1 Dias da semana: Quinta-feira

7.2 Horarios: Os encontros vdo ocorrer a noite de acordo com 0 momento abaixo:
v" Momento (18 h até 21 h)

8. Vagas oferecidas: 15 vagas | Minimo: 5 vagas Maéaximo: 15 vagas

10 Certificacdo (titulo): A Etnomatematica como um aporte epistemolégico na Educacao de Jovens e Adultos

11. Sele¢do: Este Curso de Atualizag&o esta voltado para os professores de matematica que atuam na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) na GRE Metropolitana Sul. Além disso, se disponibilizou cinco vagas para egressos do curso de
Matematica da UPE— Campus Mata Norte. Por fim, se achou conveniente inserir no grupo ao menos um egresso do
Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da UFPE -
Campus Caruaru.

12. Resumo (até 150 palavras)

Este projeto foi desenvolvido no &mbito do Programa de Formacdo Continuada em Servico:
Atualizacdo/Formagédo Didatica-Epistemoldgica para Professores na area de Ensino de Ciéncias e Matematica
iniciado no Edital PIAEXT - 01/2019 que entre outros propdsitos atende as necessidades de natureza extensionista
caracterizado como continuidade do Programa de P6s-Graduagéo Stricto Sensu da Universidade de Pernambuco (PPGE
— UPE). O projeto parte do pressuposto de que as inimeras inovacdes tedricas, metodoldgicas, recursivas, etc. surgidas
a partir da metade do século passado com abrangéncias social, politica e econdmica tém ocasionado impactos
relevantes no processo de

Atualizacdo/Formacdo de professores auxiliando-os a ndo ficarem ultrapassados em suas bases tedricas e metodoldgicas.
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13. Parcerias:
Relacionar as Unidades e/ou Instituices que contribuirdo para a realizacéo da Atividade

Secretaria de Educacdo Estadual - PE
Geréncia Regional Metropolitana Sul, José Amaro Barbosa da Silva; e-mail: gabinetemetrosul@outlook.com; Telefone:
81) 3182.2542.

14. Justificativa (até 500 palavras)

Apresentar razdes para o desenvolvimento da atividade: a pertinéncia para a formagcéo profissional dos estudantes; a relagdo com um problema ou necessidade
identificada junto a sociedade; a existéncia de dados, pesquisas, diagndsticos e indicadores sobre a questéo. E relevante apresentar o contexto ou histérico de realizagéo da
acdo de extensdo e a motivacdo em desenvolvé-la, relacionada a um componente curricular da graduacéo ou de pds-graduagéo.

E evidente no discurso de uma parcela de professores no contexto educacional atual que alguns alunos ndo estéo
assimilando os conhecimentos necessarios para a construcdo do saber matematico escolar. Sdo diversos os problemas
encontrados por professores e alunos no processo de ensino aprendizagem de matematica. Segundo Aradjo (2009), isso nao
depende apenas do professor, depende de um embasamento tedrico e pratico da matematica e de toda uma estrutura que
possibilite um ambiente qualitativo adequado a fim de levar o estimulo ao aluno.

Desse modo, € viavel que professores busquem novas metodologias de ensino que possam tornar as praticas de suas
acBGes mais eficazes, para que de fato ocorra o ensino-aprendizagem. Com esse foco, uma das opc¢es é trabalhar com
atividades utilizando a Etnomatematica.

Neste sentido, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), é pertinente que haja
uma aproximacdo dos saberes do cotidiano dos estudantes com os saberes escolares para que 0s conhecimentos
matematicos dos grupos culturais sejam utilizados como pontos de partida para a aprendizagem dos conteldos matematicos.

Para tanto, o embasamento tedrico pedagdgico observado na pratica de professores da Educacao de Jovens e Adultos
implica na necessidade de orientar esses profissionais em termos didatico-epistemolégicos dos propdsitos essenciais para
o trabalho nessa modalidade, em especifico, no caso do trabalho com a matematica, isto pode ocasionar um impacto
consideravel na aprendizagem dos alunos neste ambito de ensino.

Entre as abordagens pedagdgicas mais usadas nesta dire¢do, na atualidade, se encontra a Investigacdo em
Etnomatematica, que segundo Rosa e Orey (2005), as pesquisas que vem sendo desenvolvidas nessa perspectiva de
investigagdo tém se preocupado em mostrar que ha diversas formas de se fazer matematica, e que estas formas séo baseadas
em contextos culturais proprios, diferenciando-se, desse modo, da matematica académica. Contudo, as praticas matematicas
vivenciadas pelos grupos minoritarios através da investigacdo etnomatematica contribuem para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem da matematica académica.

A proposito da Etnomatematica, D’ Ambrosio (2002) refere-se que 0 programa ou investigacdo em etnomatematica
trata-se de entender o saber/fazer matematico que vem se estruturando ao longo da histéria da vida humana, que perpassa
por diferentes grupos comunitarios, étnicos, etc. através de tracos culturalmente identificados por seus grupos.

Neste contexto optou-se por investir no embasamento da pratica docente dos participantes recorrendo a
investigacdo em etnomatematica como aporte epistemol6gico para o conhecimento matematico e pedagogicamente na
elaboracdo de materiais educativos que possam ser qualificados como potencialmente significativo no marco ausubeliano.
Com isso, almeja-se que o processo de desenvolvimento das atividades planificadas para serem vivenciadas nas atividades
deste projeto de extensdo propicie as intencionalidades educativas de mudancas em termos de
formacéo/atualizacéo.

15. Fundamentacdo tedrica (até 1.000 palavras)
O estado da arte em torno do objeto. Conceitos, formando um conjunto légico, coerente, dentro do qual o trabalho fundamenta-se e desenvolve-se.

A importancia da formagéo Continuada como campo de estudo pode ser caracterizada sob varias formas, mas a
opcdo aqui foi por recorrer a certas considerac@es estabelecidas por alguns pesquisadores. Por exemplo, Wengzynski e
Tozetto (2012) destacam importancias da formacdo continuada em termos da reflexdo préatico-teérica através da prépria
pratica que podem ser identificadas ao longo do processo investigativo, como observa Imbernén (2010, p. 50) que, “[...]
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mediante a analise, a compreensao, a interpretacdo e a intervencao sobre a realidade, a capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagogico por meio da pratica educativa” (p. 8).

Neste projeto os professores e pesquisadores envolvidos estardo atentos em sua atuacdo para ndo incorrer em
dificuldades ja identificadas por outros pesquisadores sobre a implementacdo da Formacdo Continuada como as
apresentadas abaixo:

O que se percebeu é que para os professores, ndo bastam os estudos tedricos dos documentos oficiais da
instituicéo se estes néo fizerem frente as questdes mais relevantes da pratica pedagogica. A relacéo teoria
e pratica na visdo dos docentes esta distante de suas salas de aula e tampouco da realidade de seu trabalho,
por ndo conseguirem estabelecer a reflexdo sobre a pratica. A auséncia desta reflexdo mostra que a
formagdo continuada da escola, ndo consegue fomentar mudangas significativas no trabalho de seus
professores. (WENGZYNSKI e TOZETTO, 2012, p. 13-14).

No entanto, se espera minimizar boa parte dessas dificuldades a partir da organizacéo de atividades que permitam
aos participantes reconhecerem, como sugere Paula (2009, p. 67), “[...] a importdncia de promover espagos, como
seminarios, féruns, cursos de especializacdo e extensdo, dentre outros, nos quais o profissional possa dar continuidade a
sua formagdo.” De modo que as suas praxis sejam estabelecidas através da acdo-reflexdo-acéo resultante desses processos
de formacao continuada.

Por fim, mesmo ndo se tratando de algo muito recente, cabe uma reflexdo acerca dos trés questionamentos
formulados por Freire (1987, p. 31) sobre como auxiliar os oprimidos a superarem sua condi¢do através da busca pelo
conhecimento:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma
sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem mais que eles, para
ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacéo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.

Diante desta citacdo de Freire, guardando os devidos exageros ao admitir condi¢Bes anélogas entre o aprendiz
oprimido e o professor em formagdo continuada, estas indagacdes podem ser de grande importancia para orientar o
desenvolvimento deste projeto com os professores das turmas da EJA.

Perspectivas tedricas sobre a Etnomatematica

Nas Ultimas décadas, estudiosos e pesquisadores da area da Matematica tém voltado seus esforgos para a
investigacdo em etnomatematica, no sentido de proporcionar o ensino da disciplina de forma mais democratica para
comunidades e grupos étnicos, culturalmente ligados por caracteristicas comuns e que se utilizam da Matemética em suas
acdes diarias.

O programa ou investigacdo em etnomatematica trata-se de entender o saber/fazer matematico que vem se
estruturando ao longo da histéria da vida humana, que perpassa por diferentes grupos comunitarios, étnicos, etc. através de
tragos culturalmente identificados por seus grupos (D’AMBROSIO, 2002).

Os estudos sobre a etnomatematica mostram os diferentes saber/fazer matematicos no cotidiano que, muitas vezes,
perpassam o ambiente familiar, de trabalho, entre amigos e colegas, mas ndo sdo apreendidos pelas escolas de educagéo
bésica. A escola, ambiente repleto de diversidade, acaba por se apropriar unicamente da matematica académica, acarretando
na exclusdo do saber/fazer matemético do cotidiano dos educandos.

No entanto, a investigagdo em etnomatematica tem focado seus estudos nas culturas locais e nessas matematicas
ndo escolares, pois, antes mesmo dos educandos entrarem na escola, eles possuem algum tipo de conhecimento matematico,
que deverd ser levado em consideracdo pelo professor na hora de organizar o processo de ensino e aprendizagem da
matematica escolar (MESQUITA, 2014).

Contextualizar o ensino da matematica com o uso desse saber/fazer matematico diario dos alunos, é essencial para
que a educacdo matematica ocorra de forma mais democratica e seja mais facilmente aceita e apreendida entre os educandos.

Para tanto, D’ Ambrosio (2002, p.80) afirma que: “a matematica contextualizada se mostra como mais um recurso
pra solucionar problemas.”

Nesse sentido, a investigacdo em etnomatematica oferece maiores possibilidades para o ensino da matematica
mais contextualizado, que tome como parte do processo metodoldgico os saberes e as vivéncias matematicas dos alunos.
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A Investigacdo em Etnomatematica na Educacédo de Jovens e Adultos: algumas considerac@es
A Educacdo de Jovens e Adultos exige um carater préprio para o seu ensino, se aproximando um pouco da
perspectiva de trabalho que é exigido na etnomatematica. Estudiosos e pesquisadores da area apontam que o ensino desta
modalidade devera partir da vivéncia dos sujeitos, tomando como base a realidade na qual eles estéo inseridos, de modo a
facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos contetidos.
Gadotti e Romao (2000, p. 31) apontam para 0 cenario que comumente encontramos nas turmas de EJA, ao dizer
que:
Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicdes precarias de vida (moradia, salde,
alimentacdo, transporte, emprego, etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. [...]. Porém, o

desemprego, os baixos salarios e as péssimas condigdes de vida comprometem o processo de
alfabetizagdo dos jovens e adultos.

Como apresentado por Gadotti e Romé&o (2000), as condi¢des de vida dos sujeitos da EJA ndo facilitam o
aprendizado e muitas vezes os afastam do ambito escolar, favorecendo cada vez mais o abandono, como consequéncia das
causas destacadas pelos autores, e também pelo direcionamento equivocado das aulas por parte dos educadores dessa
modalidade, ao lecionar para esse publico.

Durante essas a¢fes equivocadas a educagdo torna-se o ato de depositar, de transferir e de transmitir valores e
conhecimentos, deixando de utilizar as experiéncias feitas dos educandos, para utilizar experiéncias narradas e transmitidas
pelos educadores (FREIRE, 2005).

Nesse sentido, Freire (2005, p. 42) destaca que: “a praxis, porém, € a reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo
para transformé-lo. Sem ela é impossivel a superacéo da contradi¢do opressor-oprimido.” Assim, o trabalho com os jovens
e adultos devera possuir suas a¢des para um ensino que se aproprie das questdes da realidade de seu puablico, dando mais
sentido e significado a aprendizagem.

Ao incluir a utilizacdo do Programa em Etnomatematica nas turmas de EJA, € possivel proporcionar o aprendizado dos
educandos de modo mais significativo, na medida em que se valoriza a vivéncia cotidiana dos sujeitos envolvidos e trata
de questdes puramente contextualizadas, que v&o ao encontro de uma educacdo emancipadora e libertadora

16. Obijetivos geral e especificos
Especificar o objetivo geral e osespecificos da atividade de extensdo, detalhando-os com clareza em fungéo dos resultados esperados.

Objetivo Geral:
Oportunizar uma formacdao/atualizacdo para cinco participantes, uma professora de Matematica da EJA da GRE

Metropolitana Sul — PE, quatro egressos do curso de matematica da UPE — Campus Mata, visando que adquiram
autonomia intelectual e habilidades para elaborar e utilizar materiais de ensino para o trabalho com a Educacéo
Financeira (EF), devidamente embasada na Etnomatematica e na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) em
turmas da EJA.

Objetivos Especificos:

1. Identificar se as atividades didaticas dos professores participantes sobre os contetidos de matematica
financeira estdo devidamente embasadas em termos epistemologico e pedagdgico;
2. Realizar uma Formac&o Continuada em Servico (FCS) com os participantes investindo na elaboracéo e uso de

materiais didaticos, embasados na ethomatemaética e na Teoria da Aprendizagem Significativa;
3. Averiguar se a elaboragcdo de um texto de apoio contextualizado no ambito do comércio ambulante sobre

educacdo financeira, durante o processo de FCS, promove mudancas no planejamento dos docentes envolvidos.

17. Obijetivos formativos

Explicite a relagéo da atividade com a formacéo do estudante, a partir da Diretriz Nacional do curso(s). (perfil desejado do formando, habilidade e/ou competéncias) obs:
consulte DCN(s) do(s) curso(s). http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991.

Para atividade proposta no ambito da pés-graduacéo, indicar perfil do egresso do referido curso.
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Em relacdo as articulagcdes com o perfil profissional as atividades vivenciadas neste projeto tém o propdsito de
melhorar os embasamentos tedricos, epistemoldgicos (Com a Investigacdo em Etnomatemaética) e pedagdgicos (Com a
Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel) dos participantes tanto para atuarem na educacdo basica como
também no ensino superior e na pesquisa.

Quanto ao desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para o ensino de Matematica na EJA,
busca-se proporcionar aos participantes (professores e egressos do curso de Matematica), a aquisicdo de autonomia para
elaboracéo de seus proprios materiais de ensino descritos nos termos acima.

Também, nesse percurso, pretende-se ampliar os conhecimentos no que se refere a historia e filosofia da educacéo,
além do aprimoramento conceitual da matematica buscando-se também desenvolver estratégias
metodoldgicas encontradas no processo de ensino e aprendizagem.

18. Organizagéo Curricular do curso/oficina
Descrever os temas e contelidos abordados, bem como sua carga horaria.

Temas / Contetidos Carga horaria
1. Levantamento dos conhecimentos prévios 8h/aulas
2. Especificidades da EJA 4h/aulas
3. Embasamento sobre a TAS 12h/aulas
4. Embasamento sobre a Matematica Financeira (MF) e a Educacéo 12h/aulas
Financeira (EF)
5.  Embasamento sobre a Etnomatematica 12h/aulas
6. Elaboragdo de MPS para o ensino de Juros Simples em turmas da EJA 12h/aulas

19. Metodologia de trabalho (até 1.000 palavras)

Indicar a concepgdo de abordagem do objeto, a metodologia de aplicagédo do conhecimento e 0 modo de intervengdo na sociedade. Destacar os procedimentos.

Este curso de extensdo trata-se de uma pesquisa pratica vinculado ao Programa Profissional de Mestrado em
Educacédo da Universidade de Pernambuco — PPGE — UPE que valoriza a préxis em termos de conhecimento cientifico,
voltada para a educagdo. Visa fins explicitos para uma proposta interventiva que possa contribuir para préatica pedagdgica
destinada ao ensino de matematica na EJA, adotando a Etnomatemaética e a Educagdo Financeira como objetos de estudo.
Alguns métodos qualitativos atuam nessa direcdo, porém, o método adotado serd a pesquisa-a¢do, uma vez que, segundo
Tripp (2005, p.447), “pesquisa-a¢do é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para
informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica.”

Nesse sentido, a contribuicdo da investigagdo em ethomatemaética deste projeto seguird as orientacfes a partir do
trabalho com a utilizagdo da pesquisa-agdo, uma vez que, em dado momento, a investigacdo em etnomatematica embasada
pedagogicamente na TAS orientara os professores participantes a elaborarem seus proprios materiais de ensino e,
consequentemente, podera incidir na melhoria da pratica do ensino-aprendizagem da matematica nas suas respectivas
turmas da EJA.

Ainda no tocante dos propdsitos da pesquisa-ag¢do, Moreira e Callefe (2006, p.89), a caracterizam como “uma
intervengdo em pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos dessa intervencdo.” Intencionamos
que esses professores olhem para as suas praticas de forma investigativa, buscando sempre compreender e melhorar suas
acBes a partir delas mesmas.

Para tanto, compreender a pesquisa acao, segundo estudos como Barbier (2006), Dionne (2007), Thiollent (2006),
dentre outros, exige habilidades para reconhecer a integracdo entre o pesquisador e 0s sujeitos investigados através de um
planejamento realizado seguindo quatro etapas, sendo estas etapas: o diagnostico, a acdo, a avaliagdo e a reflexdo, serdo
elaboradas a¢des para cada uma dessas etapas para a aplicacdo de uma pesquisa-acao.

Para os autores deste campo, as etapas constituem significados importantes. Basta observar o destaque trazido por
Dionne (2007, p. 58) sobre a primeira fase da pesquisa-a¢do, ou seja, a identificagdo da situacéo:

Todo projeto de pesquisa em ciéncias humanas comeca dando conta de uma situagdo inicial. Qual é o
escopo da pesquisa? Qual o tema? Qual situacdo problematica é considerada como ponto de partida,
legitimando um investimento em pesquisa? O conhecimento prévio do meio é necessario antes de se

iniciar a formulag&o de um roteiro de perguntas de pesquisa. [...].
Diante disso, compreende-se que a fase de diagndstico exige do pesquisador um olhar minucioso da realidade

estudada, pois € nessa etapa onde o problema sera observado em sua amplitude para que sejam estabelecidas acoes de
superacao da realidade.

177




Para favorecer esses principios propostos no diagnostico, serdo realizados encontros com os professores
participantes, com o propdsito de recolher informacdes que servirdo de norte para o desenvolvimento das acdes junto a eles.

Dessa forma, para desenvolver o diagndstico dessa pesquisa, pretende-se realizar aplicagdo de um questionario
diagndstico que visa evidenciar os conhecimentos prévios dos docentes, no qual sera realizado o levantamento acerca da
Etnomatematica, TAS, MF e EF com os cinco professores da EJA. Para além, sera solicitada a elaboracéo de um plano de
aula para os contetidos voltados para o ensino de MF nas turmas da EJA, de modo que seja possivel identificar o tipo de
trabalho realizado por eles ao lecionar para esse publico.

No tocante a segunda fase, o pesquisador diante das informacdes levantadas na fase anterior precisa idealizar acdes
e vislumbrar solugdes adequadas para as situagdes problematicas que foram formuladas, ‘“Partindo do estado da situagdo
inicial, torna-se possivel definir o objeto de pesquisa recorrendo-se as diversas pesquisas anteriores que ja abordam o
assunto estudado [...].” (DIONNE, op. cit., p. 59).

Nesta fase, inicialmente visando embasar os participantes sdo planejados trés minicursos: um sobre
Etnomatematica, outro sobre a TAS e o terceiro sobre a MF e EF, com o intuito de propor a elaboragdo de textos de apoio
para o ensino da EJA sobre o contetdo curricular de MF embasados adequadamente na etnomatematica e pedagogicamente,
na TAS.

A terceira etapa envolve a intervengdo em si, se faz necessario estd atento ao seguinte destaque apontado por
Dionne (op., cit., p. 84-85): “[...], ndo devemos esquecer que se trata de uma das mais importantes fases da pesquisa- a¢ao,
na medida em que ela torna possivel a modificagdo da situag@o inicial. [...].”

Nesta fase, pretende-se, inicialmente, realizar os trés minicursos: um sobre Etnomatematica, outro sobre a TAS e
o terceiro sobre a MF e EF e, ap0s a intervencao, os professores irdo elaborar um texto de apoio para o ensino da EJA sobre
o contetdo curricular de MF aportado epistemologicamente na etnomatematica e pedagogicamente, na TAS.

Quanto a quarta etapa, a da avaliacdo, serd 0 momento de observar se as aces foram relevantes para se chegar o0s
objetivos propostos neste projeto. Pensa-se em tratar de analisar o desempenho dos professores da EJA, através dos
materiais produzidos pelos participantes durante a realizacdo dos trés minicursos e, também, a planificacdo dos textos de
apoio produzidos pelos professores.

20. Metas e Indicadores
Apresentar resultados esperados da ag&o de extensao e, respectivas, unidade de medida para afericéo deles.

Neste projeto além da qualificagdo dos egressos de matemética - campus Mata Norte Felipe Augusto de Lima,
Rafael Trajano da Silva, Allison Ernani de Oliveira e Ellen Kelly Souza dos Santos e da professora de matematica Aline
Oliveira da Silva Barbosa da Escola Estadual Francisco de Paula Correia de Araujo e aproximacao entre a Universidade
de Pernambuco-Campus Mata Norte com 0 municipio de Camaragibe/PE, pretende-se também contribuir com cinquenta
estudantes desta escola da GRE Metropolitana Sul, em decorréncia dos enfoques elencados sobre o perfil profissional e as
competéncias e habilidades caracterizadas.

Em sintese, almeja-se implicacBes favoraveis na aprendizagem dos estudantes desse municipio a partir do
conhecimento proporcionado a professora, na intencao de modificar sua pratica, sempre no intuito de que esses
conhecimentos cheguem aos alunos de modo significativo e facilite assim a aprendizagem deles.

21. Numero de estudantes extensionistas da atividade:
v' 4 egressos de graduacdo em matematica UPE — Campus Mata Norte
v" 1 professora de matematica da EJA GRE-metropolitana Sul

22. Carga horaria a ser creditada por estudantes extensionistas:
v Egressos de graduacdo em matematica UPE — Campus Mata Norte — 60 h/a
v Professora de matematica da EJA GRE-metropolitana Sul — 60 h/a

23. Publico alvo da atividade (Apresentar caracteristicas do publico alvo)

v Professores de Matemética da EJA da GRE Metropolitana Sul

24. Namero estimado de pessoas beneficiadas: 96
Levando em consideracao a professora de matematica tem trés turmas em média com 30 estudantes do Educacédo
de Jovens e Adultos, se chega ao nimero de noventa (90) beneficiados, mas inserindo a prépria professora,

quatro egressos da graduagdo em matematica UPE e uma egressa do PPGECM se alcanca um total de 96 benegi iados.
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25. Rela(;éo da atividade com a pesquisa (Indicar o projeto de pesquisa — Iniciacéo Cientifica /Mestrado/Doutorado (em andamento ou concluida),a qual
a atividade de extensdo esté vinculada e se 0 mesmo esta cadastrado no SISPG ou outra plataforma)

A extenso universitaria ¢ uma ac¢do prevista na Constitui¢@o brasileira: o artigo 207 diz que “As universidades
(...) obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio”. Caracterizando se assim como um
dos trés pilares basicos de uma universidade junto a comunidade, possibilitando, ao publico externo conhecimentos
adquiridos.

Neste contexto, conforme Del-Masso et al (2017, p. 01), esta forma académica, “é caracterizada como area em
constante mudanga e construgdo de novos conhecimentos respondendo as demandas do individuo e da sociedade,
diretamente articulada com o ensino, quer em nivel de graduagdo, quer de p6s-graduagdo, e com a pesquisa”. Deste modo
a extensdo universitaria permite que o conhecimento que esta sendo adquirido nas universidades possa permear
na sociedade, bem como é a partir das demandas sociais que sdo realizadas pesquisas no ambito universitario.

26. Estratégia de acompanhamento e avaliacao das atividades
Indicar os mecanismos de acompanhamento e avaliagéo da atividade de extens&o. Descrever instrumentos de avaliacdo a serem utilizados e seus atores.

A avaliagdo sera do tipo continuada buscando uma regulacéo e auto-regulagdo do processo como um todo. No
inicio de cada etapa os participantes responderam a um questionario diagnéstico e no término além de responderam a um
questionério da avaliacdo de aprendizagem se realizar4 uma roda de conversa debatendo as possibilidades de insucessos e
de virtudes ocorridas durante a realizacdo das etapas vivenciadas. De modo semelhante, os participantes também véo
responder questionarios avaliando o desempenho docente e as atividades realizadas ao longo dasetapas.

27. Produto final

(Indicar produto ao fim da atividade de extens&o: bibliografica, técnica e/ou artistica-cultural, outros.)

Elaboracdo de uma proposta didatica para o ensino de Juros Simples na perspectiva da Educacéo Financeira
embasada epistemologicamente na Etnomatematica e pedagogicamente na Aprendizagem Significativa Ausubeliana.

28. Cronograma
Apresentar relacéo das principais atividades mensais para realizacdo do Programa ou Projeto.

L Meses/2020
Atividacies 3 [4]5]6] 789 10]11]12
12 Etapa: Elaborag&o/Submissdo ao Comité de Etica X
2@ Etapa: Embasamento tedrico-epistemolégico X | X
32 Etapa: Elaboracdo de um Material Potencialmente X
significativo (MPS)
42 Etapa: Avaliacdo do desempenho dos estudantes X | X

29. Previséo orcamentaria e financeira
Apresentar previsdo de receitas e despesas previstas para o custeio da Atividade de Extensdo, com valores em Reais (R$), considerarResolugdo CEPE n°147/2019.

v' Material para impressdo: R$ 200,00

v Lanche para os participantes: R$ 250,00
Obs.: Esses recursos véo ser ofertados como contrapartida da Escola Estadual Francisco de Paula Correia de
Araujo com colaboragdo dos participantes.
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APRESENTACAO

E evidente, no discurso de uma parcela de professores no contexto educacional atual, que alguns alunos no
estdo assimilando os conhecimentos necessarios para a construcao do saber matematico escolar. Sdo diversos 0s
problemas encontrados por professores e alunos no processo de ensino aprendizagem de matematica.

No entanto, isso ndo depende apenas do professor, depende de um embasamento tedrico e pratico da
matematica e de toda uma estrutura que possibilite um ambiente qualitativo adequado a fim de levar o estimulo ao
aluno.

Desse modo, € viavel que professores busquem novas metodologias de ensino que possam tornar as praticas
de suas a¢des mais eficazes, para que de fato ocorra o ensino-aprendizagem.

Com esse foco, uma das opcBes apresentadas como proposta nesse Produto Final é a utilizacdo de aportes
epistemoldgicos e pedagdgicos para a construcdo de material de ensino que seja possivel utilizar para o trabalho na
modalidade da EJA, com o ensino de Juros Simples.

Esse material de ensino, que servird como proposta de utilizagdo nas turmas da EJA, foi produzido durante
as acOes realizadas no Curso de Extensdo com professores de Matematica, através da utilizagdo da Etnomatematica,
como aporte epistemoldgico para a contextualizagdo do ensino da disciplina, e, pedagogicamente, na Teoria da
Aprendizagem Significativa, como forma de trazer mais significado para a aprendizagem do contetdo.

Neste sentido, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), é pertinente
que haja uma aproximacgdo dos saberes do cotidiano dos estudantes com o0s saberes escolares para que 0S
conhecimentos matematicos dos grupos culturais sejam utilizados como pontos de partida para a aprendizagem dos
conteldos matematicos.

A elaboragdo dessa sequéncia didatica para o trabalho com Juros Simples seré aplicada nas turmas da EJA
de uma escola estadual do municipio de Camaragibe-PE. Espera-se, que tal sequéncia possa contribuir para o
planejamento dos professores envolvidos nessa elaboracéo e para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem

da disciplina de Matematica.

1. INTRODUCAO

O pressuposto de que a formac&o de professores constitui uma peca fundamental para qualquer mudanga na
pratica educativa, principalmente, quando se estabelece uma relacdo de acao/reflexdo/agéo acerca da préatica docente,
torna-se essencial na criacdo de acOes para o direcionamento das intervengdes no &mbito da formacéo de professores,
pois de acordo com Freire, “[...] o importante € que a reflexdo seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica”
(2001, p. 39).

De certa forma, hd uma questdo central na formacéo de professores que se trata da necessidade de formacoes
que oportunizem articulagdes entre o viés tedrico e o pratico. Em parte, pelo fato da profissdo de professor se fazer,
sistematicamente, no contexto escolar, que é o contexto da praxis, do fazer educativo, da atividade pedagdgica que
é tedrica e pratica (FREIRE, 2001).

Para tanto, a dinamizacdo das agdes através de um processo de formacdo continuada/atualizacdo resultou
na elaboracdo de um material de ensino para o trabalho com Juros Simples na EJA, através da utilizagdo da

Investigagdo em Etnomatematica aportada pedagogicamente na TAS.
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A principio, se recorreu a etnomatematica como uma das tendéncias em educacéo matematica pelo fato da

contextualizag&o do ensino que determinada tendéncia favorece. De acordo com Zorzan (2007, p. 79):

As tendéncias em Educagdo Matemética que estdo sendo alvo de discussdes e producdes tedricas e praticas,
as quais sdo: a etnomatematica, a modelagem, a resolugdo de problemas, a tecnologia e a Educagdo
Matemética, a filosofia da Educagdo Matematica.

Como forma de evidenciar que a Etnomatematica é compreendida como uma tendéncia em educacao
matematica relevante para se aportar durante o ensino da disciplina de matematica na EJA, nos utilizamos
nela durante as agdes do curso de extensao para professores que lecionam matematica, com a proposta de
elaboracdo de material de apoio aportado pedagogicamente na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
que, de maneira sucinta, Moreira (2011, p.161) enfatiza que esta forma de aprendizagem “[...] ocorre quando a
nova informacéo se ancora em conceitos ou proposicdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do

aprendiz. [...]".

A referida sequencia didatica, elaborada em conjunto com os professores participantes do processo de
formacéo continuada/atualizacédo (curso de extensdo), se apresenta como relevante no momento de idealizacdo

no planejamento das acdes pedagdgicas para a pratica educativa.

Espera-se, que o0 embasamento das préaticas dos docentes envolvidos através da construgdo de um
material de ensino potencialmente significativo para o trabalho com juros simples na EJA, viabilize o processo
de ensino-aprendizagem da matematica de forma mais contextualizada, ao se utilizar da etnomatematica, e mais
relevante e com significados, ao se apropriar da TAS, bem como, que favoreca também a mudanga do

planejamento e da pratica dos docentes envolvidos.

2. SITUANDO OS APORTES EPISTEMOLOGICO E PEDAGOGICO DO PRODUTO
FINAL (SEQUENCIA DIDATICA)

Netto e Costa (2017) destacam que “é evidente que as teorias de aprendizagem se relacionam, de certa
forma, com as a¢Bes pedagdgicas, refletindo no modo como tais teorias sdo aportadas pelos professores para que eles
aprofundem seus conhecimentos.”

O PARECER CNE/CP 9/2001, que d& as diretrizes para a formac&do de professores da Educagdo Bésica,
evidencia que “a aquisi¢do de competéncias requeridas do professor devera ocorrer mediante uma acgdo teorico-
pratica, ou seja, toda sistematizacdo teorica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a reflexdo” (p.29).

O referido PARECER aponta para a necessidade de o curriculo de formacdo de professores possuir essa

dimensdo conceitual, ao especificar que:

O curriculo precisa conter os contelidos necessarios ao desenvolvimento das competéncias exigidas para o
exercicio profissional e precisa trata-los nas suas diferentes dimensdes: na sua dimensao conceitual — na forma
de teorias, informagdes, conceitos (p. 33).

Esse viés da dimensdo conceitual perpassa ndo somente o enfoque teérico, mas também o enfoque
epistemolégico, quando o PARECER enfatiza que os professores devem “Orientar suas escolhas e decisdes
metodoldgicas e didaticas por valores democraticos e por pressupostos epistemologicos coerentes.” (p. 41).

Fonseca (2008) faz alusdo ao conhecimento epistemologico, destacando que:

A compreensdo epistemoldgica do professor torna, sem duvida, sua atividade cientifica mais consolidada e
permite fundamentar as bases da pesquisa como dimens&o da pedagogia consciente (p. 365).
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Diante dessas concepgdes quanto a necessidade de se aportar em conhecimentos epistemoldgicos e
pedagdgicos no ato educativo, com a finalidade de aprimoramento da pratica docente, se recorreu ao uso da
Etnomatematica e da Teoria da Aprendizagem Significativa durante o processo formativo desse estudo.

Tratando-se da Etnomatematica, € notdrio que os estudos com a Investigacdo em Etnomatematica vém
crescendo cada vez mais e ganhando destaque, contudo, maior parte das pesquisas em Etnomatematica estdo
direcionadas para estudos etnograficos ou antropolégicos dos grupos culturais, como aponta Rosa e Orey (2005).

Portanto, Rosa e Orey (2005) defendem que se faz necessario também que o Programa Etnomatemaética seja
compreendido e utilizado como um programa que investiga e corrobora para praticas de ensino-aprendizagem
direcionadas a agdo pedagobgica.

Quanto a TAS, Moreira (2015, p. 153) aponta que:

Para Ausubel, aprendizagem significativa é um processo por meio do qual uma nova informacao
relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento do
individuo, ou seja, este processo envolve a interagdo da nova informagdo com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsungor, ou simplesmente
subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo.

As ideias de Ausubel partem da premissa de que os individuos possuem um arranjo cognitivo interno
baseado em conhecimentos de carater conceitual, contudo a complexidade desses arranjos depende muito mais das
relac6es que sdo estabelecidas entre si e 0s subsuncgores do que com a quantidade de conceitos presentes.

De acordo com Tavares (2005), a partir do momento em que o aprendiz recebe um novo corpo de dados e
consegue estabelecer relagdo entre esse novo corpo e seus conhecimentos prévios, com assuntos ja acomodados em
sua estrutura mental, ele passard a estabelecer significados pessoais para essa nova informacdo, de modo a
transforma-la em conhecimento, ou seja, a ter significado sobre o novo contetdo apresentado.

Diante das relevancias que o Programa Etnomatematica apresenta enquanto enfoque epistemolégico, e a
TAS, enquanto enfoque pedagdgico, e tendo em vista a precariedade na formagdo inicial dos professores de
matematica para atuarem nas turmas da EJA, planificou-se a¢cBes com base na pesquisa-a¢do, que veio a ter como
foco a melhoria da préatica docente na disciplina de matematica nas turmas da EJA.

Estes aportes foram utilizados para orientar o planejamento de ensino durante a constru¢do conjunta dessa
sequéncia didatica, através da utilizacdo da etnomatematica, investindo na elaboragdo de Material de Ensino
Potencialmente Significativo para o trabalho com Juros Simples na EJA. De modo geral, se utilizou dos conceitos
dessas teorias durante os encontros do curso de extensdo, servindo para a construcdo de uma proposta para trabalho
nessa modalidade, que se originou em uma sequéncia didatica que sera apresentada nesse Produto Final.

Apresentaremos uma breve demarcagao acerca dos interesses epistemoldgico e pedagdgico que perpassam
este trabalho. Tratando do epistemoldgico, tomamos como ponto de partida as afirmac6es de Santarosa (2016) quanto
a natureza epistemoldgica da matemética, afirmando que tal natureza estd fortemente relacionada com a natureza
cognitiva onde os processos de assimilacdo e acomodagdo do conhecimento tornam-se significativos.

Quanto ao interesse pedagdgico, este ocorreu com énfase na TAS, a partir de Moreira (2008), que segue a
ideia de que uma situacdo de ensino-aprendizagem se efetiva com a troca de significados entre o professor e o aluno
diante dos conhecimentos difundidos através dos materiais educativos. Moreira (op. cit.) acrescenta que determinada
relagdo consiste em um modelo de relacéo triadica entre professor, materiais educativos e aluno, fazendo alusdo a

Gowin (1981, p.81), sobre esse modelo triadico. Moreira (op. cit.) enfatiza que “O ensino se consuma quando o
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significado do material que o aluno capta é o significado que o professor pretende que esse material tenha para o
aluno”.

Diante desses interesses pedagdgico e epistemoldgico, construimos algumas agdes que foram vivenciadas
durante a oferta de um curso de extensdo, seguindo os propdsitos da pesquisa agdo. O curso promoveu debate e
construcdo dos conhecimentos pedagdgicos e epistemoldgicos, além disso, favoreceu a elaboracdo em conjunto de

uma sequéncia didatica para ser utilizada na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.

3. ENFOQUE METODOLOGICO

3.1 Demarcagéo das etapas planificadas no &mbito da pesquisa-acéo

Publico-alvo: Professores egressos do curso de Licenciatura em Matemética da UPE e professora da EJA.

> FASE I: IDENTIFICACAO

Para os autores deste campo, as etapas constituem significados importantes. Basta observar o destaque
trazido por Dionne (2007, p. 58) sobre a primeira fase da pesquisa-acao, a identificacdo da situacdo (diagndstico):

Todo projeto de pesquisa em ciéncias humanas comeca dando conta de uma situacéo inicial. Qual
é 0 escopo da pesquisa? Qual o tema? Qual situacdo problematica é considerada como ponto de
partida, legitimando um investimento em pesquisa? O conhecimento prévio do meio é necessario
antes de se iniciar a formulacéo de um roteiro de perguntas de pesquisa. [...].

Diante disso, compreende-se que a fase de diagnéstico exige do pesquisador um olhar minucioso da
realidade estudada, pois é nessa etapa onde o problema sera observado em sua amplitude para que sejam
estabelecidas ac¢Oes de superacdo da realidade.

Objetivos
Evidenciar o diagndstico dos participantes do curso de extensdo, quanto as suas concepgdes e
conhecimentos prévios. Diante desses aspectos, foi possivel pensar nas proximas aces e realiza-las junto a eles.
Para favorecer a esse objetivo proposto no diagnéstico, foram realizados encontros com os professores
participantes dessa pesquisa, com a perspectiva de recolher informagcfes que serviram de norte para o

desenvolvimento das agoes.

Situaces Vivenciadas
Para poder alcancar as intencionalidades pontuadas nesse objetivo, foram planificadas e realizadas as
seguintes situacdes de partida:
1.1 Aplicacdo de Questionario Diagndstico sobre o levantamento do perfil dos participantes;
1.2 Aplicacdo de Questionario Diagnéstico visando identificar os conhecimentos prévios, ou seja,
investigar as concepcdes dos participantes acerca da diferenca em lecionar na educacéo béasica e na
modalidade da EJA.

> FASE Il: PROJETACAO
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No tocante a segunda fase, o pesquisador diante das informac@es levantadas na fase anterior precisa idealizar
acdes e vislumbrar solugdes adequadas para as situa¢des problematicas que foram formuladas, “Partindo do estado
da situacdo inicial, torna-se possivel definir o objeto de pesquisa recorrendo-se as diversas pesquisas anteriores que
ja abordam o assunto estudado [...].” (DIONNE, op. cit., p. 59).

Objetivos
Identificar se as atividades didaticas dos professores participantes sobre os conteldos de matematica
financeira estavam devidamente embasadas em termos epistemologico e pedagégico. Através disso, foi possivel

planejar as acBes do curso de extensdo para os participantes.

SituacBes Vivenciadas
Neste contexto, de modo a viabilizar condigdes para o alcance do enfoque delineado nesse objetivo, foram
idealizadas as seguintes situacoes:
2.1 Aplicacéo de um Questionario Diagndstico: investigacdo que tratou de verificar os conhecimentos dos
docentes acerca das referidas teméticas: a Ethomatematica, a TAS, a MF e a EF;
2.2 Elaboracdo de plano de aula para o trabalho com o contetdo de Juros Simples na EJA, de modo que

fosse possivel identificar o planejamento deles acerca do tipo de trabalho com esse publico.

> FASE Il1l: REALIZAGAO

A terceira etapa envolveu a intervencéo em si, vale ressaltar, que segundo Dionne (op. cit., p. 84-85): “[...],
nédo devemos esquecer que se trata de uma das mais importantes fases da pesquisa-a¢do, na medida em que ela torna

possivel a modificagdo da situagdo inicial [...].”

Objetivos

Realizar uma Formacao/Atualizacdo com os participantes investindo na elabora¢do e uso de materiais
didaticos, embasados na etnomatematica e na Teoria da Aprendizagem Significativa.

Os minicursos trataram de embasar os participantes acerca dos enfoques da Etnomatemaética, Teoria da
Aprendizagem Significativa, Matematica Financeira e Educagio Financeira.

Como proposta de produto final dos minicursos, solicitamos que 0s participantes construissem,
coletivamente, um Material de Ensino Potencialmente Significativo para o trabalho na EJA, com o contetdo

curricular de MF, aportado epistemologicamente na Etnomatematica e pedagogicamente na TAS.

Situac@es Vivenciadas
O interesse de alcancar esse objetivo possibilitou o planejamento e realizacdo das situagdes seguintes:
3.1 - Minicurso sobre a TAS;
3.1.1 - Aplicagdo do questionario diagndstico sobre a TAS;
3.1.2 — Debate sobre a TAS;
3.1.3 - Aplicagdo do questionario avaliativo de aprendizagem sobre a TAS;

3.2 - Minicurso sobre a Etnomatematica;
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3.2.1 - Aplicagéo do questionario diagnostico sobre a Etnomatematica;

3.2.2 — Debate sobre a Etnomatemética;

3.2.3 - Aplicagdo do questionario avaliativo sobre a Etnomatematica;
3.3 - Minicurso sobre a MF e EF;

3.3.1 - Aplicacédo do questionario diagnostico sobre a MF e EF;
3.3.2 — Debate sobre a MF e EF;

3.3.3 - Aplicacéo do questionario avaliativo sobre a MF e EF;

3.4- Elaboragdo conjunta de um Material de Ensino Potencialmente Significativo para o trabalho com

J

uros Simples na EJA.

> FASE IV: AVALIACAO

Quanto a quarta etapa, a da avaliacdo, foi 0 momento de observar se as a¢fes foram relevantes para se

chegar os objetivos propostos nesse estudo. Nesta fase, Dionne (2007, p. 98) pressupde que “Toda tomada de decisdo

ou toda acéo termina normalmente por uma operacéo de avaliagdo. [...]".

Objetivo

Analisar o desempenho dos professores participantes através dos materiais produzidos durante a realiza¢do

dos minicursos, bem como a planificacdo do Material de Ensino Potencialmente Significativo elaborado.

SituacBes Vivenciadas

As

acOes planificadas na quarta fase foram realizadas através das seguintes situacoes:

4.1- Questionérios diagnosticos na identificacao;

4.2- Questionério e planos de aula realizados na projetacao;

4.3- Questionérios diagnosticos e avaliativos na realizacdo;

4.4- Material de Ensino elaborado coletivamente na realizagéo.

3.2 Sintese do processo metodoldgico que originou o Produto Final (Sequéncia Didatica)

Quadro 1: Atividades realizadas no ambito da extensao
1° Etapa: Levantamento dos conhecimentos prévios Modalidade
Identificagaof| "Momento: aplicagdo de questionario diagnéstico Presencial

aplicacéo de questionario do perfil docente

11. Momento:

elaboracéo de planos de aula para o ensino na EJA Remoto
Projetacéo [aplicaco de questionario diagnéstico sobre TAS, ETNO, EJA e EF

2° Etapa: Minicurso - Formag&o/atualizacdo

| Momento: Especificidades da EJA Remoto

Dialogo sobre a Educacéo de Jovens e Adultos na Atualidade — aula expositiva dialogada.

I1. Momento: Embasamento sobre a TAS

[Aplicagéo de um questionario diagnéstico sobre a TAS (envolvendo os conceitos, construtos e definicdes relacionadas aos interesses desta pesquisa)

Uso da TAS como aporte para a elaboracéo de materiais de ensino — aula expositiva dialogada. Remoto

Questionario de avaliacédo de aprendizagem sobre a TAS

I11. Momento: Embasamento sobre a Etnomatematica

Questionario diagndstico sobre a Etnomatematica (envolvendo os conceitos, construtos e definigdes relacionadas aos interesses desta pesquisa)

Uma visdo global sobre a etnomatemética — aula expositiva dialogada.
Realizagdo [Questionario de avaliagio de aprendizagem sobre a Etnomatematica Remoto

IV. Momento: Embasamento sobre a Matemética Financeira (MF) e a Educacdo Financeira (EF)
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Questiondrio diagndstico sobre a MF e EF (envolvendo os conceitos, construtos e defini¢des relacionadas aos interesses desta pesquisa);

Da Matematica Financeira a Educacdo Financeira — aula expositiva dialogada.
Questionario de avaliacdo de aprendizagem sobre a MF e EF
V. Momento: Elaboracéo de MPS para o ensino de Juros Simples em turmas da EJA

Reflexdes tedricas sobre Material Potencialmente Significativo — MPS Remoto
Elaboracéo de MPS em formulag&o conjunta — MPS coletivo (Sequéncia Didatica)
3° Etapa: Atuacéo como Professor Pesquisador

I. Momento: Investigacdo (MPS produzido)

[Andlise e discussdo dos Resultados

1. Momento: Difuséo dos resultados

Elaboracéo de Trabalhos para Apresentacdo em Eventos

Elaboracéo de Artigos para Publicagdo em Peri6dicos

Elaboracéo do Relatério Final

Fonte: o autor, 2020

Remoto

Avaliagdo

3.3Procedimentos adotados no curso de extens&o a partir dos propositos das atividades

O curso de extensédo se tratou de uma formacéo continuada/atualizacdo docente, na intengdo de fortalecer
as bases tedricas e epistemoldgicas dos professores de matemética. O curso seguiu 0s propdsitos da pesquisa-acao,
que segundo Moreira e Callefe (2006, p.89) a caracterizam como “uma intervencdo em pequena escala no mundo
real e um exame muito de perto dos efeitos dessa intervencdo”. intencionamos que os professores participantes
indagassem as suas praticas de forma investigativa, buscando sempre compreender e melhorar suas bases didatico-
epistemoldgicas a partir delas mesmas.

As atividades, inicialmente, seriam ofertadas no formato semipresencial. Contudo, foi possivel realizar
apenas um encontro presencial para a apresenta¢cdo do minicurso aos participantes, tendo em vista a chegada da
pandemia do novo COVID-19.

Os encontros foram reformulados para que ocorressem no formato remoto. Diante disso, a sala virtual foi
criada através da plataforma do Google Classroom. Esses encontros ocorriam no mesmo dia e horario do encontro
presencial (quintas-feiras, as 19h), com a utilizacdo da plataforma do Google Meet através da realizacdo de
videochamadas.

Identificacdo

Essa fase da pesquisa-a¢do possuiu dois momentos, nos quais trataram de evidenciar o perfil dos
participantes e a identificacdo das concepcdes iniciais quanto aos conceitos voltados para o Ensino Regular e a
Educacéo de Jovens e Adultos, com vistas também para a Formacé&o Inicial dos docentes.

O primeiro momento, envolveu a aplicacdo de um questionario do perfil dos participantes envolvidos, no
qual foi possivel levantar as caracteristicas referentes ao perfil dos participantes, como forma de obter dados sobre a
formacéo e experiéncia profissional dos docentes. Este momento foi realizado presencialmente, no momento de
apresentacdo do minicurso.

O segundo momento foi realizado no formato online e se tratou da aplicagdo do questionario diagnostico
levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes, disponibilizado no Apéndice B, através da utilizacdo do
Google Forms durante encontro da videochamada, no Google Meet. Esse momento, foi organizado com a intensdo
de identificar os conhecimentos prévios dos participantes com relacdo ao planejamento de ensino da disciplina de
matematica em turmas regulares do Ensino Fundamental e em turmas da EJA, com vistas também para a Formagéo
Inicial dos docentes.

Projetacgdo
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Essa fase da pesquisa-a¢do possuiu dois momentos e tratou de evidenciar as percepc¢des dos participantes
quanto aos objetos da Teoria da Aprendizagem, Epistemologias, Matematica financeira e Educacdo financeira, com
vistas a servir de direcionamento para projetar as acGes da etapa seguinte, a realizacéo.

No primeiro momento, solicitamos que cada professor realizasse, através de uma construgdo no Drive, um
plano de aula para o ensino na EJA envolvendo o trabalho de Juros Simples.

No segundo momento, aplicamos o questionario diagnostico — investigacdo, através da aplicacdo do
instrumento disponibilizado no Apéndice C, através da utilizacdo do Google Forms durante encontro da
videochamada, no Google Meet. O referido questionario envolvia a Teoria da Aprendizagem, Epistemologias,
Matematica financeira e Educacéo financeira.

Realizagéo

Essa fase da pesquisa-a¢do possuiu cinco momentos e tratou da oferta uma formag&o continuada/atualizacéo
para os participantes. Durante 0 momento da realizacéo, foram ofertados trés minicursos: um sobre a TAS, outro
sobre a Etnomatematica e o terceiro sobre Matematica Financeira e Educacdo Financeira, visando embasé-los
didatico-epistemoldgicamente para subsidiar a elaboracéo e o uso de recursos pedagogicos.

O primeiro momento, tratou de apresentar uma abordagem acerca das especificidades da EJA, no qual foi
disponibilizado um texto de apoio para a discussdo acerca dessa tematica, com a realizacdo de aula expositiva
dialogada através de videochamada pelo Google Meet.

O segundo momento, tratou do embasamento sobre a TAS. Nesse momento, inicialmente, aplicamos um
questionério diagndstico, durante videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida, solicitamos que
0s participantes realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma do Google Classroom para que no
préximo encontro pudéssemos discutir acerca do objeto de estudo da TAS. No encontro seguinte, realizamos uma
aula expositiva-dialogada acerca dos construtos e conceitos da TAS através de videochamada no Google Meet e
apresentacdo de slides sobre a temética. Ao final do encontro, solicitamos que os participantes respondessem ao
questionério de avaliagdo da aprendizagem sobre a TAS.

O terceiro momento, tratou do embasamento sobre a Etnomatemaética. Nesse momento, aplicamos um
questionério diagndstico durante videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida, solicitamos que
os participantes realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma do Google Classroom para que no
préximo encontro pudéssemos discutir acerca do objeto de estudo da Etnomatematica. No encontro seguinte,
realizamos uma aula expositiva-dialogada acerca dos construtos e conceitos da Etnomatematica, através de
videochamada no Google Meet e apresentacdo de slides sobre a tematica. Ao final do encontro, solicitamos que 0s
participantes respondessem ao questionario de avaliacdo da aprendizagem sobre a Ethomatematica.

O quarto momento, tratou do embasamento sobre a MF e EF. Nesse momento, aplicamos um questionario
durante videochamada através da plataforma do Google Meet. Em seguida, solicitamos que os participantes
realizassem a leitura do material disponibilizado na plataforma do Google Classroom para que no encontro seguinte
pudéssemos discutir acerca do objeto de estudo da MF e EF. Em outro momento, realizamos uma aula expositiva-
dialogada acerca dos construtos e conceitos da Etnomatematica, através de videochamada no Google Meet e
apresentacdo de slides sobre a tematica. Como atividade final, solicitamos que os participantes respondessem ao
questionario de avaliagdo da aprendizagem sobre a MF e EF.

O quinto e Gltimo momento, foi planejado com vistas a elaboracdo de um Material Potencialmente

Significativo para o ensino de Juros Simples na EJA, material apresentado como produto final deste trabalho. Esse
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foi 0 momento em que os professores participantes desse projeto extensionista refletiram sobre o que seria um
Material Potencialmente Significativo e produziram, coletivamente, um material de ensino para ser utilizado nas
turmas da EJA da escola lécus deste estudo.

Avaliacéo

Essa fase correspondeu aos momentos de Atuacdo Como Professor Pesquisador, foram realizados em dois
momentos: o primeiro, referiu-se a investigacdo do Material Potencialmente Significativo elaborado em formulacéo
conjunta com os professores, através de analise e discussdo dos resultados. O segundo momento, tratou da difusao

dos resultados obtidos na extenséo realizada: elaboracéo de relatorios.

4. SEQUENCIA DIDATICA: MATERIAL DE ENSINO POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVO
PARA O TRABALHO COM JUROS SIMPLES NA EJA

IDENTIFICACAO
Ano de escolarizacdo: Fase 4 da EJA
Aulas: 4 aulas de 50 minutos cada
CONTEUDO
Juros Simples
OBJETIVOS:
e Levar a compreensdo o conceito de Juros Simples;
e Resolver e elaborar problemas que incluam as ideias de juros simples;
e  Compreender calculos de Juros Simples recorrendo a sua aplicagdo em determinadas operacdes financeiras
do trabalho e da vida doméstica;
e  Construir um mural dos conhecimentos obtidos sobre Juros Simples.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
AULA 1 - 50 minutos
1° momento - Roda de didlogo sobre situagdes do cotidiano que envolvam Juros Simples (15 minutos).

Nesse primeiro momento, a aula serd iniciada através de exposicdo oral, levantando alguns questionamentos
com os estudantes que envolvam situacdes de juros simples presentes no cotidiano, de modo a colocar em evidéncia
0 conhecimento deles acerca desse conceito e como eles se utilizam disso no dia a dia.

Perguntas norteadoras:
1. Em suas a¢Bes com o comércio autbnomo e/ou com as despesas domésticas, que envolvem situagdes
financeiras, vocés acreditam lidar com questbes que exijam algum conhecimentos mateméaticos?
2. De que forma vocés organizam seus/suas investimentos/rendas, seja em seus negocios ou em Seus
orgamentos domésticos?
3. Ha algum tipo de dificuldade em lidar com situag@es que envolvem finangas em seus orgamentos?

A partir dos questionamentos levantados, com base em suas realidades, sera discutido acerca dos exemplos
deles a fim de exemplificar matematicamente algumas situagdes de investimento, lucro, prejuizo, etc. situagdes que
levantem suas imaginagdes para buscar em agoes cotidianas a relagdo com a matematica.

Como forma de verificar os conhecimentos prévios dos participantes, sera realizado o segundo momento.
2° momento - Propondo situacBes-problemas com aspectos que envolvem juros simples e assuntos
relacionados ao cotidiano dos estudantes (30 minutos).

Nesse momento, serdo langadas algumas situacBes-problemas em uma ficha de atividade pré-elaborada e
impressa para os estudantes, envolvendo o contexto do assunto a ser ensinado (juros simples);

As perguntas serdo as seguintes:

1. Luanaresolveu abrir uma loja de roupas femininas no bairro onde mora, pois percebeu que nao havia muitas
opcBes por perto, para isso ela precisou comprar as primeiras pecas de roupas para revender em sua loja.
Inicialmente ela comprou 20 pecas com um valor total de R$ 620,00. No final do més Luana precisou
renovar o estoque, pois todas as pegas foram vendidas e ela conseguiu arrecadar um valor total de R$ 1.550,
00 reais.

a) Luana teve lucro ou prejuizo? descreva.

191



b) De quantos por cento foi esse lucro ou prejuizo?

2. Maria é dona de uma cafeteria, e para isso compra a matéria prima principal(café) num mercado especifico.
No més passado ela comprou o café por R$ 23,00 cada pacote, como ela sempre compra 15 pacotes, sua
compra deu um total de R$ 315,00 reais. Nesse més Maria levou um susto, pois o valor do café aumentou
20%.

a) Quanto passou a custar cada pacote?

3. Seu Marcos precisava comprar um presente para seu filho que iria casar, tinha um dinheiro em casa e decidiu
aplicar essa quantia de R$ 500,00 numa poupanca que opera no regime de juros simples. Ap6s 6 meses, na

data do casamento do seu filho, Seu Marcos verificou que 0 montante era de R$ 560,00.

a) Qual ataxa de juros desse fundo de investimento?

No término da atividade, o professor tratara de responder no quadro uma das situages da ficha, para
conhecimento dos estudantes.

Além disso, este sera 0 momento em que o professor apresenta o que deve conter em uma situagdo-problema
para que ela se torne efetiva e possivel de responder.

As fichas dos estudantes serdo recolhidas para verificagdo e acompanhamento, principalmente, para
perceber o que os estudantes sabem quanto aos assuntos abordados.

Serd solicitado, ao término da aula, que os estudantes tragam na aula seguinte ideias de algumas situagdes
problemas relacionadas ao seu convivio para que possamos realizar o terceiro momento dessa sequéncia didatica.
AULA 2 - 50 minutos
3° momento - Atividade: Construgdo individual de situagdes-problemas do cotidiano dos estudantes (25
minutos).

Na aula seguinte, seré solicitado que os estudantes descrevam uma situagdo-problema que comumente eles
encontram no cotidiano, sejam em situagdes domésticas ou de trabalho autbnomo, que envolvam juros.

Nesse momento serd necessario solicitar aos estudantes que as situacdes criadas por eles precisam ter a
possibilidade de serem respondidas e que sigam as orienta¢des dadas na aula anterior a respeito das caracteristicas
de uma situacao-problema.

E relevante que o professor auxilie os estudantes, nesse momento, como forma de direcionar para que a
atividade seja realizada no viés pretendido.

Ap0s conclusdo da atividade, partiremos para o quarto momento da sequéncia didatica.
4° momento - Formacao de duplas, analise e discussdo acerca da situacdo-problema elaborada por sua dupla
(25 minutos).

Nesse momento, serdo formadas as duplas com a turma para que eles possam analisar a situacdo-problema
elaborada por sua dupla e discutir para se chegar a resolucéo do problema.

E importante salientar que, na dupla, um participante deve responder & situagio problema que o outro
participante elaborou, e vice-versa, mas ndo deve responder a sua propria situacao criada. Ele pode auxiliar o colega
da dupla, mas a resolucéo ndo pode partir dele.

E relevante que o professor auxilie os estudantes, nesse momento, como forma de direcionar para que a
atividade seja realizada no viés pretendido.

AULA 3 - 50 minutos
5° momento - Compartilhando a resolugéo das situagdes-problemas resolvidas em dupla (30 minutos).

Esse serda 0 momento em que o professor solicita a cada dupla que externe as suas impressdes e ideias
elaboradas durante a resolugdo do problema. Esse momento servird para o professor identificar as dificuldades
encontradas pelos estudantes, elencando no quadro esses pontos trazidos por eles.
6° momento - Apresentacao do contetido de Juros Simples (20 minutos).

Esse sera 0 momento em que o professor inicia a abordagem da tematica do contelido desta sequéncia
didatica, de modo a trazer o conceito referente ao assunto de juros simples, sempre relacionando com o dia a dia dos
estudantes. O professor, de acordo com o que foi apresentado no decorrer dos momentos anteriores, devera conduzir
a aula de forma que os estudantes se apropriem do conceito da matéria estudada.

A apresentacdo ocorrera de forma expositiva-dialogada através do uso do retroprojetor e com situagdes-
problemas que envolvam o cotidiano dos estudantes.
4° AULA - 50 minutos
7° momento - Construcio de um Mural Coletivo sobre ‘O que aprendi sobre Juros Simples e o que utilizarei em
meu dia a dia’ (50 minutos)

Nesse momento, o professor iniciara a aula relembrando o assunto tratado na aula anterior, através de aula
expositiva-dialogada, para instigar nos alunos o senso critico acerca do que aprenderam sobre o contetido abordado.

Em seguida, sera solicitado que eles escrevam em um papel as ideias mais gerais que aprenderam sobre
Juros Simples e o que eles vao utilizar na sua realidade, seja de trabalho ou doméstica, como forma de evidenciar 0s
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seus entendimentos acerca do assunto estudado.

Essas contribui¢des dos estudantes serdo inseridas no mural para exposi¢ao na sala de aula.
AVALIACAO:

A avaliacéo sera processual, tomando como base os questionamentos levantados durante as discussdes em
sala, nas respostas das situac@es-problemas, nas construcdes das atividades e nos debates em dupla/grupo. A cada
momento a professora fard apontamentos como forma de sondar o que é mais relevante ou menos relevante de ser
contemplado nos momentos posteriores.

MATERIAIS:
Ficha de atividades;
Retroprojetor;

Mural pré-elaborado;

5. CONSIDERACOES EDUCACIONAIS

O momento de planificacdo dessa sequéncia didatica se apresenta com o propdsito de contribuir para a
qualificacdo dos professores envolvidos no processo de formacao continuada/atualizacdo, especialmente, com foco
no ensino da disciplina de matematica na EJA. O principal interesse das a¢des ocasionadas durante o processo de
formac@o com os professores, estd centrado na ideia de oportunizar aos envolvidos condi¢des de elaborarem seus
préprios materiais de ensino embasados epistemoldgicamente e pedagogicamente.

Apesar do aporte epistemoldgico ter tomado como base 0 uso da Etnomatematica enquanto uma tendéncia
em educacdo matematica e pedagogicamente na TAS como uma teoria da aprendizagem, deixamos margens para
que os professores adotem outros tipos de aportes, tendo em vista que 0 mais relevante é que as acles e 0s
planejamentos desses docentes tenham foco tedrico-pratico.

A escolha da formulagdo conjunta de um Material de Ensino Potencialmente Significativo para o trabalho
com Juros Simples na EJA, proveniente das a¢Bes do curso de extensdo realizado com os professores, parte do
pressuposto de que o planejamento de ensino aportado nas referidas temaéticas possibilitara mudangas no
planejamento e na pratica docente.

E relevante destacar a necessidade dos professores (re)conhecerem os aportes epistemoldgicos e
pedagdgicos para o direcionamento da pratica docente, uma vez que 0s cursos de formagdes continuadas/atualiza¢bes
servem ampliar os embasamentos tedricos, resultando na mudanca do planejamento e da pratica docente.

Além disso, torna-se relevante acrescentar que tal sequéncia didatica elaborada como produto final das a¢des
do curso de extensao, serd aplicada nas turmas da EJA da escola l6cus desse estudo. Os resultados alcangados através
dessa aplicacdo serdo apresentados através dos relatdrios e artigos produzidos e divulgados atraves de meios

académicos.
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